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Vorwort

Obwohl seit dem Zusammenbruch der DDR eine wachsende Zahl wissenschaftlicher Un-
tersuchungen zu den institutionalisierten Erziehungsformen und den Erziehungsverhiltnis-
sen in der SBZ/DDR (namentlich fiir den Bereich Schule und Jugendorganisation) zu ver-
zeichnen ist, bleiben nach wie vor wichtige Themen zu benennen, die in der derzeitigen
Forschung unterreprisentiert sind. Die jiingst getroffene Einschidtzung, wonach trotz der
inzwischen reichhaltigen Forschungsarbeit Defizite uniibersehbar seien, gilt insbesondere
fiir das Gebiet der Erziehungspraxis.' Uber Alltag und Lebenswelt von Schiilern und Leh-
rern, iiber ihre Mentalititen, Einstellungen oder Handlungsmuster wissen wir nur sehr
wenig. Diese Defizite erschweren eine hinreichende Einschitzung der sozialen Folgen und
mentalen Wirkungen von Bildungspolitik und staatlichen Erziehungsinstitutionen in der
DDR.

Der Herrschaftsstruktur nach war die DDR eine moderne Diktatur; die SED vertrat als
Staatspartei einen allgegenwirtigen, umfassenden Herrschaftsanspruch und duldete kei-
nerlei Begrenzung ihrer Macht. Ihr Ziel war es, alle Bereiche der Gesellschaft und selbst
den einzelnen Menschen mit seinen Vorstellungen, Empfindungen bzw. Verhaltensweisen
radikal umzuformen und der eigenen Herrschaft zu unterwerfen.

Es ist mittlerweile fast trivial darauf hinzuweisen, daB die Fiihrungskrifte der
SED-Diktatur zur Umsetzung dieser Zielstellungen nicht allein auf die Kraft , sowjetischer
Bajonette™ oder auf Repression und Druck vertrauten. Die neuen Machthaber verstanden es
durchaus, Teile der Gesellschaft fiir sich und ihre Interessen einzunehmen und zur Umset-
zung des anvisierten Gesellschaftsprojektes zu aktivieren. Die dabei eingesetzten Methoden
und Mechanismen waren vielfiltig: Verfiihrung und Uberredung, Lockungen und Gratifi-
kationen gehorten ebenso dazu wie soziale Absicherungen und fiir die traditionell bil-
dungsfernen Schichten das Versprechen auf Bildungschancen und sozialen Aufstieg. Mit
der Vielzahl dieser Mittel gelang es den Fithrungsgruppen der SBZ/DDR, sich Legitimitit
zu verschaffen, Loyalititen zu stiften und groBe Teile der Bevolkerung an sich zu binden.

Insgesamt aber blieben die Méglichkeiten einer umfassenden Steuerung der Gesellschaft
auch in der zweiten deutschen Diktatur begrenzt. Immer taten sich Barrieren diktatorischer
Herrschaft auf, entstanden Nischen und Residuen, wirkten Beharrungskrifte etwa traditio-

1 Vgl. H-E. Tenorth u.a,, Politisierung im Schulalltag der DDR. Durchsetzung und Scheitern einer
Erzichungsambition, Weinheim 1996, S. 53.
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12 Vorwort

neller Art als innere Grenze oder fithrten zentralstaatliche Manahmen zu unbeabsichtig-
ten Effckten oder Disfunktionalititen.

Unter diesem Blickwinkel fragt dic vorliegende Studic nach den Erfahrungen von
Schiilern und Lehrern?, die in der DDR - cinem ,vormundschaftlichen® Staat — lebten; wie
gingen sic mit den Zumutungen von Einheitspartei und Staat um? Wurden aus den Kin-
dern ,,ncuc Menschen™ und aus den Padagogen parteiergebene ,,ncue Volkslchrer™?

Zur Beantwortung dieser Fragen ist ein theoretisch-methodisches Instrumentarium von-
noten, das die strukturgeschichtliche mit der alltagsgeschichtlichen Analyse verbinden
kann. Der methodologische Ansatz greift auf das Konzept der modernen Diktatur zuriick
und erweitert es um cinc gesellschafts- bzw. mentalititsgeschichtliche Perspektive. Auf
diese Weise wird es moglich, sowohl allgemeine Strukturmerkmale und -verdnderungen als
auch lebensweltliche Dimensionen in den Blick zu bekommen und damit — anhand ciner
Fallstudie — zugleich an cinem Ausschnitt gesellschaftlicher Realitdt nach der Reichweite
und den Grenzen diktatorischer Herrschaft zu fragen.

Angesichts des Forschungsstandes und eingedenk der methodischen Besonderheiten ci-
ner Fallstudie kann nur cine erste Anndherung an den vielschichtigen Gegenstand — So-
zialisation unter den Bedingungen der Diktatur — geleistet werden.

Im ersten Teil der vorlicgenden Studie werden das theoretisch-methodische Konzept
vorgestellt und die forschungsleitenden Fragen entwickelt. Im zweiten Teil geht es um die
Rekonstruktion zentraler Entwicklungslinien des ostdcutschen Bildungswesens vor dem
Hintergrund der sich konstituierenden SED-Diktatur seit 1945. Die Untersuchung reicht
bis 1958, in das Jahr also, in dem die Reformbestrebungen im Nachgang des XX. Parteita-
ges mit dem Revisionismusverdikt und einem weitreichenden Personalaustausch in der
Volksbildung abgeschlossen wurden. Das besondere Augenmerk der Analyse gilt dem
Ost-Berliner Schulwesen. An einigen Beispielen wird gezeigt, wie die lokale Schulverwal-
tung mit ministeriellen und zentralen Parteianforderungen umging bzw. wie sie mit der
Ost-Berliner Bezirksleitung der SED und den értlichen Massenorganisationen zusammen-
arbeitete. Im Rahmen einer Fallstudie wird im dritten Teil schlieBlich der Frage nach den
Erfahrungswelten und dem Alltag von Kindern bzw. Lehrern nachgegangen, deren Schule
inmitten eines traditionellen Ost-Berliner Arbeiterviertels lag.

Eine Fluchtlinie bei der Interpretation der Ergebnisse ist der Diktaturenvergleich: wo
lagen Ahnlichkeiten und wo die Unterschiede von Schule ,,unterm Hakenkreuz* bzw. ,un-
ter Hammer, Sichel, Ahrenkranz“? Dancben werden, wenn auch nur an Beispielen, ost-

bzw. westdcutsche Vergleichsperspektiven aufgenommen. Hauptsidchlich aber erfolgt die
Analyse aus dem Blickwinkel der systeminternen Wandlungen und Besonderheiten des
SED-Regimes.

Entstanden ist das vorlicgende Buch am Forschungsschwerpunkt Zeithistorische Studien
Potsdam, den die Professoren Jiirgen Kocka, Christoph Klefmann und Konrad Jarausch
leiteten. Thnen und meinen damaligen Kollegen und Kolleginnen, vor allem den Mitarbei-
tern der Projektgruppe . Filhrungsgruppen und Apparate des SED-Regimes™ verdanke ich
viele Anregungen und wichtige Hinweise. Dirk Maier unterstiitzte mich als studentische
Hilfskraft mit groBier Miihe und besonderem Geschick bei der Literaturbeschaffung, vielen
anderen notigen und immer eiligen Aufgaben, auch bei der Transkription der Interviews.

2 In dieser Studie wird der Plural meist nur in dieser Form verwendet, da in den hier interessierenden
Zusammenhangen geschlechtsspezifische Differenzierungen nur sehr bedingt eine Rolle spielen.

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

Vorwort 13

Frau Waltraud Peters, Potsdam, hat die miihevolle Aufgabe iibernommen, die Enddurch-
sicht des Textes und die Vorbereitung der Druckvorlage zu iibernchmen. Dafiir danke ich
ihr. Den Zeitzeugen, die mir bereitwillig in ihre Erinnerungen Einblick gewéhrten, ver-
danke ich besonders viel, nicht nur an Informationen, sondern auch an Einsicht. SchlieB-
lich gilt mein Dank Herrn Professor Heinz-Elmar Tenorth, Humboldt-Universitit zu
Berlin, fiir seine zahlreichen Hinweise und kritischen Kommentare, ebenso fiir manch
andere hilfreiche Unterstiitzung, auch aus seinem Mitarbeiterteam. Am Ende danke ich
meiner Familie, meinem Sohn Paul ist dieses Buch gewidmet.
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KAPITEL 1

Theoretische Orientierungen und Fragestellungen

1. Kindheit oder Kindsein?

Spitestens seit der Ende der fiinfziger Jahre entstandenen einfluBreichen Arbeit von
Philippe Ari¢s zur ,,Geschichte der Kindheit” avancierte die Kindheit in ihrem gesell-
schaftlichen Gehalt und Wandel zu einem anerkannten Gegenstand historischer Sozialfor-
schung. Aries untersucht, wie der Untertitel der amerikanischen Ausgabe ankiindigt, die
,Kindheit im Wandel der Jahrhunderte® und liefert damit eine eindrucksvolle Sozialge-
schichte des Familienlebens.' Erst seit dem 17. Jahrhundert, so seine These, gebe es iiber-
haupt so etwas wie Kindheit als den wahrgenommenen prinzipiellen Abstand zwischen
Erwachsenen und Heranwachsenden. Zu dieser Zeit habe man folglich auch erst begonnen,
Kinder als Gegenstand von Erzichung zu betrachten und sie systematisch zu unterweisen.
Das Aufwachsen der Kinder allgemein und die Art ihrer Erziehung im besonderen wird im
wesentlichen bestimmt von den materiellen gesellschaftlichen Lebensbedingungen, von der
Kultur einer Gesellschaft, ihren Traditionen und Werten. Zwar beschreibt Ari¢s, wie es im
Vorwort von Hartmut v. Hentig treffend heilt, ,,nicht die Geschichte der Familie und der
Kindheit als Wirklichkeit, sondern als Idee*?; trotzdem gelingt es ihm, das Kindsein aus
einer bloB natiirlichen und zeitlosen Betrachtung herauszuheben. ,,Von Kindern meinen
wir, sie seien wie das Gras — zu allen Zeiten gleich. Erst die Jugendlichen scheinen am
Wandel der Gesellschaft, an der Geschichtlichkeit teilzunehmen ... Die heutigen Kinder
sind ... die Kinder ihrer Zeit und ihrer Umwelt, sie sind ihr entlarvendster Spiegel.“> Auch
die Gefiihlskultur habe sich mit dem Ubergang von der traditionalen zur Industriegesell-
schaft gewandelt. Erst in der ,modernen Gesellschaft von heute habe die Familie einen
gefithlsmaBigen Zusammenhalt entwickelt und sei ,,zu einem Ort unabdingbarer affektiver
Verbundenheit zwischen den Ehegatten und auch den Eltern und Kindern geworden*.*

Ph. Ariés, Geschichte der Kindhe_il, Miinchen 1975.
H. v. Hentig, Vorwort, in: Ari¢s, a. a. O., S. 28.
Ariés, a. a. O, S. 32.

Ariés, a. a. O, S. 47f.

B Wb -
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In den sechziger bzw. siebziger Jahren nahmen Lloyd De Mause, Edward Shorter, Wal-
ter Hornstein, Ulrich Herrmann und Helmut Fend diese Forschungsrichtung auf.’ Heute
gilt historische Kindheitsforschung als eine etablierte Disziplin, der sich Historiker, Erzie-
hungswissenschaftler, Volkskundler und Soziologen gleichermaBen widmen.®

Als erstes hatten sich die Wissenschaftler fiir den historischen Wandel von Kindheit
bzw. die sozialen und kulturellen Variationen dieser Lebensphase innerhalb einer Gesell-
schaft interessiert. Seit Mitte der siebziger Jahre setzte sich eine neue Forschungsperspek-
tive durch. Der Sozialisationsforscher Ulrich Herrmann brachte den Vorschlag ein, ,,aus-
gehend von der herkdmmlichen Erziehungs- und Bildungsgeschichte eine Historische
Sozialisationsforschung zu entwickeln“.” Das Programm dieser in Deutschland relativ
Jjungen Disziplin besteht darin, ,die geschichtlich-gesellschaftliche Genese und Bestimmt-
heit von individuellen bzw. kollektiven Bewubtseinsformen sowie von Erlebnis- und
Handlungsstrukturen zu beschreiben und zu analysieren”. Im Unterschied zur ,,Sozialge-
schichte der Kindheit steht im Mittelpunkt einer Historischen Sozialisationsforschung von
Kindern ... die lebensgeschichtliche Dimension in der Selbstinterpretation der Betroffenen,
sie ist Lebenslaufforschung unter dem Gesichtswinkel der Bedeutung, Verarbeitung, Be-
wertung und Wirkung von Sozialisationserfahrungen. Biographische und autobiographi-
sche Materialien stellen vor allem ihre Quellenbasis dar*® .

Zwar ist es geradezu elementar, die jeweiligen materiellen und gesellschaftlichen Be-
dingungen, Kultur und Traditionen einer Gesellschaft historisch genau zu bestimmen,
wissenschaftlich exakt einzuordnen und die ihnen innewohnende Erklirungskraft fiir die
Sozial-Werdung des Menschen deutlich zu machen. Gleichwohl sind die Individuen Sub-
Jjekte ihrer Vergesellschaftung, eignen sich in ihrem Tdtigsein die gesellschaftliche Wirk-
lichkeit gestaltend an, verarbeiten diese und bilden innere Verhaltensregulative heraus, von
denen sie sich leiten lassen. In dieser Bestimmung, Subjekt gesellschaftlicher Verhiltnisse
zu sein, konstituieren die Individuen gesellschaftliche Realitdten und verdndern diese zu-
gleich. Das gilt ebenso fiir Heranwachsende. Denn auch Kinder eignen sich ihre Umwelt
aktiv an, schaffen eigene Handlungsraume und Erfahrungswelten, gehen soziale Beziehun-
gen ein und bewirken Verdnderungen. Von einer historischen Sozialisationsforschung
verlangt das, die Kindheit als eigenstindige Leistung zu wiirdigen. Man wird Kindheit
nicht adéiquat beurteilen kénnen, wenn man nur den MaBstab der Erwachsenen und des

5 Vgl. L. De Mause (Hg.), Hort ihr die Kinder weinen? Eine psychogenetische Geschichte der Kindheit,
Frankfurt/M. 1977, E. Shorter, Die Geburt der modernen Familie, Reinbek 1972; W. Hornstein, Jugend in
threr Zeit. Geschichte und Lebensformen des jungen Menschen in der européischen Welt, Homburg 1966;
U. Herrmann, Geschichte und Theorie. Anséitze zu neuen Wegen in der erziehungsgeschichtlichen Erfor-
schung von Familie, Kindheit und Jugendalter, in: ZSE 4 (1984) 1, S. 11-28; H. Fend, Sozialgeschichte
des Aufwachsens, Frankfurt/M. 1990.

6 Da im weiteren noch auf zahlreiche Arbeiten aus diesem Kontext eingegangen wird, hier nur als Hinweis:
C. Bottner/A. Ende (Hg.), Kinderleben in Geschichte und Gegenwart, Weinheim 1984; E. M. Johansen,
Betrogene Kinder. Eine Sozialgeschichte der Kindheit, Frankfurt/M. 1978; U. Herrmann u. a., Bibliogra-
phie zur Geschichte der Kindheit, Jugend und Familie, Miinchen 1980; J. Schlumbohm, Kinderstuben.
Wie Kinder zu Bauern, Birgern, Anistokraten wurden 1700-1850, Minchen 1983; I. Weber-Kellermann,
Die Kindheit. Eine Kulturgeschichte, Frankfurt/M. 1979.

7 U. Herrmann, Historisch-systematische Dimension der Erziehungswissenschaft, in: C. Wulf (Hg.), Wér-
terbuch der Erzichung, Minchen 1974, S. 283-289.

8 U. Herrmann, Historische Sozialisationsforschung, in: K. Hurrelmann/D. Ulich (Hg.), Neues Handbuch
der Sozialisationsforschung, Weinheim 1991, S. 231-250, hier S. 237.
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Uberlieferten anlegt oder gar meint, Sozialisation in diesem Lebensabschnitt sei ein weit-
gehend passiver Vorgang. So gesehen kann die historische Sozialisationsforschung Kind-
heit nicht nur als eine Lebensphase thematisieren. Mit dem Bezug zum titigen Subjekt
wird darin das Kindse:n in sciner produktiven, gestaltenden und verindernden Dimension
von zentraler Bedeutung.

In diese Richtung argumentiert auch Klaus Hurrelmann, der — vor allem in Zusammen-
arbeit mit Dicter Geulen® — cin ,Modell des produktiv realititverarbeitenden Subjekts” in
dic Sozialisationsforschung eingebracht hat. Dieses Modell sieht ,Personlichkeitsentwick-
lung und Gesellschaftsentwicklung jeweils in dynamischer Perspektive und zugleich in
wechselscitiger ,dialektischer* Abhingigkeit.“'® Das Konzept des , produktiv realititverar-
beitenden Subjckts™ wendet sich ausdriicklich gegen , Modellvorstellungen der linearen
einfaktoricllen Determination der Personlichkeitsentwicklung, die von einer pas-
siv-hinnchmenden Prigung des Individuums entweder durch gesellschaftsstrukturelle oder
durch psychophysische Faktoren ausgehen® und stellt vielmehr das ,,menschliche Subjekt
in einen sozialen und 6kologischen Kontext, der subjektiv aufgenommen und verarbeitet
wird, der in diesem Sinne auf das Subjekt einwirkt, aber zugleich immer auch durch das
Individuum beeinfluBt, verindert und gestaltet wird*."

In diesem Konzept, das in der Tradition des symbolischen Interaktionismus (etwa in
Form von P. Berger und T. Luckmann'?) steht, meint ,,Sozialisation* programmatisch den
»ProzeB der sozialen Konstitution der Subjektbildung™ bzw. der ,Entstchung und Ent-
wicklung der Personlichkeit in wechselseitiger Abhdngigkeit von der gesellschaftlich ver-
mittelten sozialen und materiellen Umwelt*."* Um auf diesem Wege die ,, Ausklammerung
des Subjekts“'* zu iiberwinden, ist es zwingend, sich auch mit den Verhaltensdispositionen,
den Mentalititen zu beschiftigen.'”

9 D. Geulen, Thesen zur Metatheorie der Sozialisation, in: H. Walter (Hg.), Sozialisationsforschung. Bd. 1,
Stuttgart 1973, S. 85-101; ders., Zur Konzeptualisierung sozialisationstheoretischer Entwicklungsmo-
delle, in: J. Matthes (Hg.), Lebenswelt und soziale Probleme. Verhandlungen des 20. Deutschen Soziolo-
gentages, Frankfurt/M. 1981, S. 537-556.

10 K. Hurrelmann, Das Modell des produktiv realititverarbeitenden Subjekts in der Sozialisationsfor-
schung, in: ZSE 3, 1981, S. 91-103, hier S. 91.

11 Ebd, S. 92f.

12 Vgl. hierzu: P. Berger/T. Luckmann, Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit, Stuttgart 1969.

13 Hurrelmann, Das Modell des produktiv realititverarbeitenden Subjekts, S. 96, S. 91. Vgl. zu diesem
Gesichtspunkt auch: ders., Einfithrung in die Sozialisationstheorie. Uber den Zusammenhang von Sozial-
struktur und Personlichkeit, Weinheim/Basel 1985, bes. S. 62-91.

14 R. Chartier zit. nach: V. Sellin, Mentalititen in der Sozialgeschichte, in: W. Schieder/V. Sellin (Hg.),
Sozialgeschichte in Deutschland. Bd. IlI: Soziales Verhalten und soziale Aktionsformen in der Ge-
schichte, Gottingen 1987, S. 110.

15 Als sozialwissenschaftliche Kategorie hatte Theodor Geiger den Mentalititsbegriff 1932 eingefuhrt. Vgl
Th. Geiger, Die soziale Schichtung des deutschen Volkes, Stuttgart 1987 (Faksimile Nachdruck der 1.
Auflage 1932). In der deutschen historischen Forschung erlangte der Mentalititsbegriff erst seit Ende der
siebziger Jahre mehr Aufmerksamkeit. Vgl. exemplarisch: W. Hartwig/H.-U. Wehler, Kulturgeschichte
heute, Gottingen 1996; W. Lepenies, Von der Geschichte zur Politik der Mentalititen, in: HZ 261, 1995,
S. 673-694; Th. Mergel/Th. Welskopf (Hg.), Geschichte zwischen Kultur und Gesellschaft. Beitrige zur
Theoriedebatte, Manchen 1997; Raulff, U. (Hg.), Mentalitaten-Geschichte. Zur historischen Rekon-
struktion geistiger Prozesse, Berlin 1987, V. Sellin, Mentalitat und Mentalititsgeschichte, in: HZ 241,
1985, S. 555-598.

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

Theoretisch-methodische Orientierungen 17

Mit Theodor Geiger soll unter ,Mentalitit® eine lage- und milieubedingte , gei-
stig-seelische Disposition bzw. die ,unmittelbare Prigung des Menschen durch seine
soziale Lebenswelt und die von ihr ausstrahlenden, an ihr gemachten Lebenserfahrungen®
verstanden werden. Mentalitdten sind als Verhaltensdispositionen relativ stabil und im
Alltag unmittelbar verwurzelt. , Lebenshaltung, Gewohnheiten des Konsums und der son-
stigen Lebensgestaltung, Freizeitverwendung, Lesegeschmack, Formen des Familienlebens
und der Geselligkeit — tausend Einzelheiten des Alltagslebens bilden im Ensemble den Typ
des Lebensduktus, und dieser ist Ausdruck der Mentalitit.“'®

Im Anschlufl an diese Definition betont Volker Sellin das Interesse der Sozialhistoriker
an Mentalititen als , kollektiven Dispositionen“.'” Mentalititen disponieren unmittelbar zu
einem Verhalten, sie sind aber nicht die Verhaltensursache. Denn selbst die ,,machtvollsten
duberen Umstdnde” rufen nicht ,unweigerlich bestimmte Reaktionen hervor. ,,Zwischen
Anforderung und Verhalten steht die wahrnehmende und verarbeitende Subjektivitit der
Akteure. Die mentale Struktur ist es, die den vom ,BewuBtsein her gegebenen Handlungs-
spiclraum™ definiert. Dem Historiker gibt das die Moglichkeit, ,bei der Analyse von Ent-
scheidungen auch die Alternativen zu bedenken®.'®

Dieser Aspekt ist speziell fiir die Diktaturenforschung von grofer Bedeutung. Es ist
richtig, daB das NS-Regime und die SED-Diktatur durch ein enorm hohes MaB an Durch-
herrschung'® gekennzeichnet waren und die Einparteienherrschaft, weit ausdifferenziert,
nahezu omniprisent die gesellschaftliche Wirklichkeit durchdrang. Von ,einer totalen
Priigung [der] Gesellschaft durch Partei und Staat“*° kann dennoch nicht die Rede sein.
Denn weder sind Staat und Gesellschaft identisch, noch finden sich die gesellschaftlichen
Makrostrukturen analog in den Lebenswelten der Individuen wieder. Diese sind vielmehr
Ergebnis einer deutenden Aneignung und Bearbeitung von Wirklichkeit; sie sind vielfiltig
und mehrdeutig.”’ Selbst das Leben in einer Diktatur 148t sich nicht auf Anpassung, Zwang
oder Druck reduzieren. Es gab begeisterte Zustimmung, gleichgiiltige oder devote Hin-
nahme — aber auch Abwehr, Distanz und Widerstand.? _

Die Vielfalt dieser Handlungsvarianten, Mentalititen und Deutungsmuster 1d6t sich
nicht untersuchen, wenn ausschlieBlich Makrostrukturen beriicksichtigt, andere Ebenen
vernachlissigt oder die Erlebnis- und Erfahrungsformen als ,,nur subjektive Dimension
beiseite gestellt werden. Die Beschiftigung mit Erfahrungen und Mentalititen unter den
Bedingungen einer Diktatur ist weit mehr als eine kontrastierende Analysevariante. Sie ist
ein konstituierender Bestandteil von Gesellschaftsgeschichte schlechthin.”® Insofern ist

16 Vgl. Geiger, Die soziale Schichtung, S. 77, S. 80.

17 Sellin, Mentalitaten in der Sozialgeschichte, S. 104.

18 Ebd, S. 106, S. 102f.

19 Vgl hierzu J. Kocka, Eine durchherrschte Gesellschaft, in: H. Kaelble u. a. (Hg.), Sozialgeschichte der
DDR, Stuttgart 1994, S. 547-553.

20 J. Kocka, Ein deutscher Sonderweg. Uberlegungen zur Sozialgeschichte der DDR, in: APZ, B 40/94.
7. Oktober 1994, S. 38.

21 Vgl in diesem Sinne A. Ludtke, Einleitung, in: ders. (Hg.), Alltagsgeschichte. Zur Rekonstruktion
historischer Erfahrungen und Lebensweisen, Frankfurt/M. 1989, bes. S. 11-13.

22 Vgl hierfur den interessanten Beitrag von M. Fulbrook, Herrschaft, Gehorsam und Verweigerung — Die
DDR als Diktatur, in: J. Kocka/M. Sabrow (Hg.), Die DDR als Geschichte. Fragen — Hypothesen — Per-
spektiven, Berlin 1994, S. 77-85.

23 Vgl. P. Schottler, Mentalitaten, Ideologien, Diskurse. Zur sozialgeschichtlichen Thematisierung der
wdritten Ebene", in: Lodtke, Alltagsgeschichte, S. 85-136; H.-U. Wehler, Sozialgeschichte und Gesell-
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Paul Erkers Forderung an die Zeitgeschichte berechtigt, endlich iiberzugehen ,,von der
Analyse der Sozialisationsinstanzen ... zur Untersuchung von Sozialisationsprozessen“**.

Fiir die Bereiche Kindheit und Jugend liegen inzwischen zahlreiche Studien vor, die
sich einer solchen Aufgabe verpflichtet fithlen. Sie verlassen die Pfade einer herkommli-
chen Institutionengeschichte, um den Alltag, die Deutungen und Erfahrungen der Heran-
wachsenden zum Untersuchungsgegenstand zu machen.” Das gilt ebenso fiir eine Vielzahl
von Studien zur Erziehungswirklichkeit unter dem Nationalsozialismus.

Bevor die eigene Fragestellung in bezug auf den Schulalltag in der SBZ/DDR entwickelt
wird, sollen einige begriffliche Uberlegungen zum Herrschafts- und Erziehungssystem des
SED-Staates angestellt werden. In diesem Zusammenhang interessiert auch der Vergleich
von Erzichung im ,,Dritten Reich® bzw. im SED-Regime.

2. Das nationalsozialistische und das SED-Regime —
totalitdare Regime oder moderne Diktaturen?
Moglichkeiten und Grenzen der Konzepte

Schon zu Beginn der zwanziger Jahre kam der Begriff , totalitires System* auf. Zum ge-
zielten Vergleich von Kommunismus, Faschismus und Nationalsozialismus wurde er aber
erst Ende der vierziger Jahre verwandt. Hauptsédchlich sind hier die grundlegenden Arbei-
ten von Hannah Arendt, Carl J. Friedrich und Zbigniew K. Brzezinski zu nennen.?® In den
sechziger Jahren war es vor allem Peter Christian Ludz, der ,,offene Fragen® auf dem Ge-
biet der Totalitarismusforschung sah und seine Kritik geltend machte. Die entsprechenden

schaftsgeschichte, in: W. Schieder/V. Sellin (Hg.), Sozialgeschichte in Deutschland. Entwicklungen und
Perspektiven im internationalen Zusammenhang, Géttingen 1986/87, Bd. 1, S. 33-52.

24 P. Erker, Zeitgeschichte als Sozialgeschichte. Forschungsstand und Forschungsdefizite, in: GG 19, 1993,
S. 230 (Hervorhebung S. H.).

25 Vgl. unter historisch-vergleichenden Gesichtspunkten: 1. Behnken u. a., Stadtgeschichte als Kindheitsge-
schichte. Lebensrdume von Grofstadtkindern in Deutschland und Holland um 1900, Opladen 1989; aus
kollektivgeschichtlicher und -biographischer Sicht vgl. S. Mutschler, Landliche Kindheit in Lebenserin-
nerungen. Familien- und Kinderleben in einem wiirttembergischen Arbeiterbauernhof an der Wende vom
19. zum 20. Jahrhundert, Tibingen 1985 und M. Doerry, Ubergangsmenschen. Die Mentalitat der Wil-
helminer und die Knise des Kaiserreichs, Weinheim 1986. Zur Verschrinkung von Sozialmilieus und
Generationseinheiten vgl. M. Seyfarth-Stubenrauch, Erziehung und Sozialisation in Arbeiterfamilien im
Zeitraum 1870 bis 1914 in Deutschland, Frankfurt/M. 1985; aber auch H. Bude, Deutsche Karrieren:
Lebenskonstruktionen sozialer Aufsteiger aus der Flakhelfer-Generation, Frankfurt/M. 1987. — Fur den
Vergleich zweier Milieus siehe D. Reese, ., Straff, aber nicht stramm — herb, aber nicht derb“. Zur Verge-
sellschaftung der Médchen durch den Bund Deutscher Madel im soziokulturellen Vergleich zweier Mi-
lieus, Weinheim 1989; besonders relevant fiir die hier behandelte Thematik: U. Preuss-Lausitz u. a.,
Kriegskinder, Konsumkinder, Krisenkinder. Zur Sozialisationsgeschichte seit dem Zweiten Weltkrieg,
Weinheim 1983; aber auch J. Zinnecker, Jugendkultur 1940-1985, Opladen 1987.

26 Vgl H. Arendt, Elemente und Urspriinge totalitarer Herrschaft, Frankfurt/M. 1955; C. J. Friedrich/Z. K.
Brzezinski, Totalitire Diktatur, Stuttgart 1957, aber auch K. D. Bracher, Zeitgeschichtliche Kontrover-
sen. Um Faschismus, Totalitarismus, Demokratie, Miinchen 1976; ders., Die totalitire Erfahrung, Miin-
chen 1987.
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Konzepte seien, so Ludz® Einwand, ausschlieBlich auf das Herrschaftssystem bzw. die
Struktur des Herrschaftsapparates und seine Methoden orientiert. Gebraucht werde aber
eine , soziologische Theorie totalitir verfabter Gesellschaft“?’, die auch gesellschaftliche
Wandlungen beriicksichtige. Dieser Vorschlag fand wenig Resonanz; ohnehin spielte das
., Totalitarismusthema“ lange Zeit bloB noch eine untergeordnete Rolle. Die Abkehr vom
Totalitarismuskonzept in den sechziger Jahren hatte nicht nur politische Griinde. Sie be-
ruhte mit auf der Einsicht, daB} diese Theorien fiir ,,die Analyse poststalinistischer Systeme
sowjetischen Typs immer weniger taugte[n], da weder die Strukturmodelle & la Fried-
rich/Brzezinski, noch das geschichts-philosophisch fundierte dynamische Modell Hannah
Arendts die Verdnderungen erkldren kénnten, die sich in den sozialistischen Lindern seit
dem XX. Parteitag der KPdSU 1956 vollzogen* %

Mit dem Untergang der realsozialistischen Staaten 1989/90 erlebten totalitarismustheo-
retische Ansétze eine Renaissance. Umstritten blieb der Totalitarismus-Begriff aber weiter-
hin. Die einen lehnten ihn als einen politischen Kampfbegriff ab, andere machten auf seine
Mezl;rdeutigkeit aufmerksam, wieder andere gestanden ihm nach wie vor Erkliarungskraft
zu.

An und fiir sich ist es in Anbetracht der verschiedenen totalitarismustheoretischen Kon-
zepte irrefithrend, von einer Totalitarismustheoric zu sprechen.’® Wegen der geringen
Kohision der angegebenen Merkmale totalitdrer Regime kann man zudem fragen, ob iiber-
haupt von einer Theorie im eigentlichen Sinne gesprochen werden kann. Vor allem aber
war und ist die Debatte um ,, Totalitarismus* stark von politischen Auseinandersetzungen
geprigt. Ob derlei ,,Glaubenskriege™' der wissenschaftlichen Klirung dienen, ist wohl
genauso zu bezweifeln.

27 P.Ch. Ludz, Entwurf einer soziologischen Theorie totalitar verfaBter Gesellschaft, in: Soziologie der
DDR. KZfSS, Sonderheft 8, 1964, S. 11-58; vgl. auch: ders., Parteielite im Wandel. Funktionsaufbau,
Sozialstruktur und Ideologie der SED-Parteifihrung. Eine empirisch-systematische Untersuchung, Koln
1968.

28 G.-J. GlaeBner, Das Ende des Kommunismus und die Sozialwissenschaften. Anmerkungen zum Totalita-
rismusproblem, in: DA 28, 1995, S. 929.

29 Vgl. hierzu etwa die Diskussion zur &ffentlichen Anhérung ,.Zur Auseinandersetzung mit den beiden
Diktaturen in Deutschland in Vergangenheit und Gegenwart", in: Protokoll der 75. Sitzung der En-
quete-Kommission ,, Aufarbeitung von Geschichte und Folgen der SED-Diktatur in Deutschland" vom
3.5.1994. Zur aktuellen Diskussion u. a.: U. Backes/E. Jesse, Totalitarismus und Totalitarismusfor-
schung — zur Renaissance einer lange tabuisierten Diskussion, in: Jahrbuch Extremismus & Demokratie
4, 1992; E. Jesse (Hg.), Totalitarismus im 20. Jahrhundert. Eine Bilanz der internationalen Forschung,
Baden-Baden 1996; L. Fritze, , Totalitarismus und Modemitatskritik“, Anmerkungen zu einer Konferenz
des Hamburger Instituts fir Sozialforschung, in: Mittelweg 36 3, 1994, H. 4, S. 60-64; H. Maier (Hg.),
,Totalitarismus* und ,Politische Religionen‘. Konzepte des Diktaturvergleichs, Paderborn 1996; A.
Sollner u.a. (Hg.), Totalitarismus. Eine ldeengeschichte des 20. Jahrhunderts, Berlin 1997, W.
Wippermann, Totalitarismustheorien. Die Entwicklung der Diskussion von den Anfingen bis heute,
Darmstadt 1997. ‘

30 Vgl. M. Greiffenhagen, Der Totalitarismusbegnff in der Regimenlehre, in: ders. u. a. (Hg.), Totalitaris-
mus. Zur Problematik eines politischen Begriffs, Miinchen 1972, S. 29-59; B. Seidel/S. Jenkner (Hg.),
Wege der Totalitarismus-Forschung, Darmstadt 1968, M. Funke (Hg.), Totalitarismus. Ein Stu-
dien-Reader zur Herrschaftsanalyse moderner Diktaturen, Dasseldorf 1978; Totalitarismus und Fa-
schismus. Eine wissenschaftliche und politische Begriffskontroverse, Miinchen 1980.

31 Indiesem Sinne J. Kocka, der die Frage nach dem Gebrauch der Begriffe , totalitar” und ,, Totalitarismus®
nicht, wie zum Teil in der Vergangenheit geschehen, zu einem Glaubenskrieg werden lassen will. Vgl.
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Der stirkste Einwand gegen Totalitarismus-Konzepte zielt auf die ungeniigende Beriick-
sichtigung gesellschaftlicher Wandlungen bzw. sozialer Differenzierungen innerhalb der
untersuchten Systeme. Nach dem Zusammenbruch der DDR mufl man sich aber mehr denn
je die Frage stellen, ob die ,,zur Zeit der Diktatur Stalins entscheidend systematisierte kriti-
sche ,Totalitarismus‘-Theorie ... Handhabe [bictet], die DDR-Entwicklung insgesamt als
totalitir* nachzuweisen.*

Verdnderungen des Herrschaftssystems bleiben indes fiir die Gesellschaft, fir die Men-
schen und ihren Lebensalltag nicht folgenlos. Dem trigt das Totalitarismus-Konzept nicht
geniigend Rechnung. In die aktuelle Diskussion um alternative Modelle wurde insbeson-
dere von Jiirgen Kocka das Konzept von der ,,modernen Diktatur™ eingebracht, das gegen-
iiber dem Totalitarismusansatz einige Vorteile bictet.*® Kocka arbeitet folgende Merkmale
der modernen Diktatur (worunter er sowohl das NS-System als auch das SED-Regime fafit)
heraus: Erstens zeichneten sich diese Systeme durch einen systematischen Bruch verfas-
sungs- und rechtsstaatlicher Prinzipien und die dauerhafte Verletzung von Menschen- und
Biirgerrechten aus, es fehlte die Begrenzung der Staatsmacht. Zweitens beruhten diese
Diktaturen auf einer mehr oder weniger offenen Ein-Parteien-Herrschaft und dem Hege-
monialanspruch einer institutionalisierten Ideologie, Pluralismus wurde abgelehnt. Drittens
setzten diese Systeme moderne Massenbeeinflussungs- und Masseniiberwachungsmittel
(Propaganda, Repression, Verfithrung und Terror) ein und l6sten damit zumindest zeit-
weise eine erhebliche Massenmobilisicrung aus. Beide Herrschaftssysteme verfolgten eine
radikale Umgestaltung der Gesellschaft und die Erziehung eines neuen Menschentyps.>

Sigrid Meuschel, die ebenfalls mit dem Begriff der ,,modernen Diktatur™ arbeitet, fiihrt
die spezifisch moderne Qualitat dieser Systeme zuriick auf den ,,Verlust oder [die] Zersto-
rung von Tradition und gesellschaftlicher Autonomie zum einen, [die¢] Dominanz von
Technik und Organisation zum anderen®. Fiir Mcuschel stehen diese Regime | fiir den Sieg
der instrumentellen Vernunft und fiir die ideologische Suggestion von kollektiver Identitét
zwischen Herrschenden und Beherrschten.*

Im Gegensatz zum Totalitarismus-Ansatz gestattet es der auf wenige, aber wesentliche
Vergleichseinheiten beschrinkte Begriff ,,moderne Diktatur, Unterschiede zwischen den
einzelnen Landern bzw. Verdnderungen innerhalb des Systems stirker zu beriicksichtigen.
Das Instrumentarium 146t die (fiir den Lebensalltag bedeutsame) Trennung von ,totalitir*
und ,posttotalitir ohne weiteres zu, auf Aussagen iiber Grad und AusmaB des Totali-
tar-Seins muf gleichfalls nicht verzichtet werden. Da ProzeBhaftigkeit und soziale Verin-
derungen stéarker in den Blick genommen werden konnen, lassen sich AnschluBpunkte an

eine Geschichte der Erfahrungen und des Alltags in der Diktatur auch weit besser herstel-

ders. auf der 75. Sitzung, in: Protokoll, a. a. O, S. 30. Auf die starke Verwobenheit politischer und wis-
senschaftlicher Diskurse bei der Konstituierung der Totalitarismustheorie macht auch Ralph Jessen auf-
merksam, der ansonsten eine abwigende Position vertritt, in dem er sowohl nach Nutzen als auch Gren-
zen dieser Theorie am Beispiel der DDR fragt. Vgl. ders., DDR-Geschichte und Totalitarismustheorie, in:
Berliner Debatte. Initial 4/5, 1995, S. 17-24.

32 Vgl. A. Sywottek, ,Stalinismus™ und ,Totalitarismus” in der DDR-Geschichte, in: DS 30, 1993,
S.25-38, hier S. 28-30.

33 Vgl u.a.: J. Kocka, Einleitung, in: ders. (Hg.), Historische DDR-Forschung. Aufsitze und Studien,
Berlin 1993, S. 9-26, ders. auf der 75. Sitzung, in: Protokoll, a. a. O., S. 20-33.

34 Kocka, Einleitung, S. 23; ders. auf der 75. Sitzung, in: Protokoll, a. a. 0., S. 23.

35 Meuschel auf der 75. Sitzung, in: Protokoll, a. a. O., S. 38. Vgl. hierzu auch: I. Srubar, War der reale
Sozialismus modern? Versuch einer strukturellen Bestimmung, in: KZ{SS 43, 1991, S. 415-432.
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len. Eine solche Verbindung von Herrschafts- und Gesellschaftsgeschichte macht es még-
lich, Alltag®® und Lebenswelten in die Analyse einzubezichen, und sie macht die Grenzen
diktatorischer Herrschaft deutlich. Statt einer grobrastigen Gegeniiberstellung von Herr-
schenden und Beherrschten kann mit diesem Ansatz der realen Vielfalt und Mehrdeutig-
keit von Herrschaftsbeziehungen differenziert nachgegangen werden.

Hier kann die Alltagsgeschichte ansetzen, um die ,Innenseite der analysierten Struktu-
ren, Prozesse und Muster der Gesellschaft zu erreichen” und so die ,,Verbindung zwischen
politischer und sozialer bzw. , politischer und kultureller Geschichte* herzustellen.*” Ohne
diesen systematischen Blick auf die politischen und sozialen Strukturen kommt Alltagsge-
schichte nicht aus. Es ist folglich unerldBlich, wenn nach dem Leben ,,der Vielen® unter
Diktaturen gefragt wird, sich die Strukturzusammenhinge dieses Herrschaftssystems, seine
Programmatik, seine Absichten und schlieBlich seine Techniken zu vergegenwirtigen. Das
soll am Beispiel des Bildungswesens in der SBZ/DDR gezeigt werden.

3_. Die stalinistische oder totalitire Phase in der
Geschichte der SBZ/DDR (1947/48-1955/56)

Das gesellschaftliche und politische System der DDR wird hier als moderne Diktatur
kommunistischen Typs definiert. Diese iibergreifende Perspektive bezieht sich auf die ge-
samte vierzig Jahre umfassende Durchsetzung der SED-Herrschaft. Es dient der weiteren
Prizisierung, wenn neben dieser generellen Einordnung Varianten (totalitire bzw. nicht-
totalitire Diktatur) und einzelne Entwicklungsphasen kommunistischer Diktaturen vonein-
ander unterschieden werden. Nach Kocka sind moderne Diktaturen in dem Mabe totalitir,
wie es ihnen gelingt, einen tendenziell totalen Zugriff auf die Individuen und sozialen
Verhiltnisse zu realisieren.®® Fiir Sigrid Meuschel macht nicht der Terror das Totalitire
der kommunistischen Diktatur aus, sondern die fortwihrende Formierung der gesamten
Gesellschaft. Schlieft man sich ihr an, dann war die DDR totalitirer als das ,,Dritte
Reich“.* Ferner kann man neben den Varianten noch einzelne Phasen je nach Grad bzw.

36 Obwohl der Begriff des Alltags geradezu ein , Schlisselbegriff** geworden ist, hat sich eine trennscharfe
und allgemein verbindliche Definition immer noch nicht durchgesetzt. Aus der Vielzahl von Literatur
vgl.: N. Elias, Zum Begriff des Alltags, in: K. Hammerich/M. Klein (Hg.), Matenialien zur Soziologie des
Alltags, Opladen 1978, S. 22-29; A. Heller, Das Alltagsleben. Versuch einer Erklarung der individuellen
Reproduktion, Frankfurt/M. 1978; K. Tenfelde, Schwierigkeiten mit dem Alltag, in: GG 10, 1984, S.
376-394, besonders S. 385ff.

37 G. Eley, Wie denken wir iiber Politik? Alltagsgeschichte und die Kategorie des Politischen, in: Berliner
Geschichtswerkstatt (Hg.), Alltagskultur, Subjektivitat und Geschichte. Zur Theorie und Praxis von All-
tagsgeschichte, Minster 1994, S. 27.

38 Kocka, Einleitung, S. 24, Anm. 38.

39 Vgl S. Meuschel, Legitimation und Parteiherrschaft. Zum Paradox von Stabilitit und Revolution in der
DDR 1945-1989, Frankfurt/M. 1992.

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

22 Theoretisch-methodische Orientierungen

Ausmal des Totalitdr-Seins unterscheiden. Stellt man totalitire Phasen fest, ist es nur
logisch, von vor- oder posttotalitiren Perioden zu sprechen.

Die DDR war, iiber den Gesamtzeitraum ihrer Existenz gesehen, kein totalitdres Re-
gime. Sicht man von einer kurzen unentschiedenen Phase zwischen 1945 und 1947/48 ab,
erfullt nur die daran anschlieBende Periode bis zur Mitte der fiinfziger Jahre die Kriterien
einer totalitdren Phase. Fiir diese verwende ich synonym den Begriff , stalinistisch®. ,, Stali-
nisierung™ bezeichnet dann die gesellschaftlichen Transformationen wihrend der Konsti-
tuicrungsphase der SED-Herrschaft zwischen 1947/48 bis zur Mitte der fiinfziger Jahre.
Diese totalitire bzw. stalinistische Phase der DDR-Geschichte war gekennzeichnet von
einer ,,politisch erzwungene[n], zum Teil gewaltsame[n] Transformation von Wirtschaft,
Gesellschaft und Staat unter sozialistisch-kommunistischem Vorzeichen“. In dieser
Periode gab es die radikalsten gesellschaftlichen Eingriffe und Strukturverdnderungen, die
Verdnderungen liefen mit einer enormen Dynamik ab. Zu dieser Zeit klafften , politische
Steuerungsabsicht und gesellschaftliche Steuerungsergebnisse am wenigsten weit (ausein-
ander)“*. Der SED gelang es, ihre Einparteienherrschaft fest zu konsolidieren und den
gesamten Staatsapparat, die Wirtschaft, die Justiz, die Kultur und Bildung unter ihre Lei-
tung und Kontrolle zu bringen. Mit der ,Nationalen Front” stand der SED seit 1949 ein
Instrument zur Verfiigung, mit dem sie auch die Blockparteien und Massenorganisationen
ihrem Herrschaftswillen unterwerfen konnte. Das Prinzip des ,,demokratischen Zentralis-
mus®, die hierarchische Gliederung des Partei- und Staatsapparates und schlieBlich die
Auflésung der Linder bildeten weitere Rahmenbedingungen der gesellschaftlichen Trans-
formationen nach sowjetischem Vorbild. Die radikal verdnderten Eigentumsverhiltnisse
l6sten gewaltige soziale Umschichtungen aus. Es kam zu einem weitreichenden Elitenaus-
tausch, ganze Gruppen wurden sozial eliminiert bzw. andere neu geschaffen. Die Beschéf-
tigtenzahlen stiegen in diesen Jahren auBerordentlich an, auch unter den Frauen.* Das
wiederum verlangte den Ausbau eines staatlichen Versorgungssystems bzw. die Schaffung
von Kindereinrichtungen. Kinder wurden als Folge dieser Beschiftigungspolitik sehr friih-
zeitig und in wachsender Zahl in Institutionen auBerhalb der Familie aufgezogen.*

Als Antwort auf die zum Teil gewaltsamen und diktatorischen Eingriffe in das Gesell-
schafts- und Wirtschaftssystem verlicBen zu dieser Zeit enorm viele Menschen das Land.
Etwa 2,7 Millionen Frauen und Minner kehrten allein zwischen 1949 und 1961 der DDR
den Riicken.” Nachhaltiger Verlust an Qualifikation, beruflichem Wissen und kulturellem

40 In diesem Sinne auch: S. Hader, Von der ,demokratischen Schulreform® zur Stalinisierung des Bil-
dungswesens — der 17. Juni 1953 in Schulen und Schulverwaltung Ost-Berlins, in: Kocka, Historische
DDR-Forschung, S. 191.

41 Kocka, Ein deutscher Sonderweg, S. 40.

42 Ebd, S.41.

43 Vgl L. Niethammer, Erfahrungen und Srukturen. Prolegomena zu einer Geschichte der Gesellschaft der
DDR, in: Kaelble, Sozialgeschichte der DDR, S. 95-115, hier S. 99-103.

44 Die rasche Ausdehnung von Kinderkrippen begann bereits um das Jahr 1950. Zu dieser Zeit gab es in
der DDR 271 staatliche und kommunale Einrichtungen mit 8 500 Plitzen. Ein knappes Sechstel aller
Vorschulkinder ging 1949 bereits in einen der 4 293 Kindergarten. Vgl. Angaben fiir die Krippen: K.
Zwiener, Kinderkrippen in der DDR, Miinchen 1994, S. 15. Fur die Kindergarten vgl. fiir 1949: Statistik
iiber die Entwicklung des Schulwesens der sowjetischen Besatzungszone, in: Die deutsche demokrati-
sche Schule im Aufbau. Versffentlicht zum Padagogischen Kongrefs 1949, Berlin/Leipzig 0. J., S. 7.

45 D. Hoffmann u. a. (Hg.), Die DDR vor dem Mauerbau. Dokumente zur Geschichte des anderen deut-
schen Staates 1949-1961, Minchen 1993, S. 25.
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Potential waren die Folge. An die Schaltstellen von Staat und Partei setzte die
SED-Fiihrung politisch zuverléssiges Personal. Ein ganzes Biindel von bildungspolitischen
MaBnahmen unterstiitzte den Elitenaustausch und sorgte fiir eine beispiellose Aufstiegs-
mobilitit speziell des Nachwuchses aus der Arbeiterschaft. Dem SED-Staat fiihrte diese
Entwicklung die neuen Kader zu, und sie verschaffte ihm Legitimation.

Dort, wo die Anreize und Verlockungen des Regimes nicht griffen, sorgten Gewalt und
Zwang fiir die innergesellschaftliche Stabilitdt. Siduberungen, politischer Druck, Ein-
schiichterung und Repression spielten zu keiner Zeit der DDR-Geschichte eine so grofe
Rolle wie in dieser stalinistischen Periode: 1950 entstand das Ministerium fiir Staatssicher-
heit mit seinem weitverzweigten Kontrollsystem, in das Jahr 1953 fiel der gewaltsam un-
terdriickte Volksaufstand; die Justiz ordnete sich ganz den Interessen der SED unter, voll-
zog Schauprozesse und sprach politische Urteile aus. Auch das trug dazu bei, daB im
Verlaufe der fiinfziger Jahre weite Teile der Bevélkerung ,,ruhiggestellt“ und unliebsame
Personen mundtot gemacht werden konnten. So gelang es der SED bis zur Mitte der fiinf-
ziger Jahre, immer mehr Macht an sich zu reiflen und selbst Krisen unbeschadet zu iiber-
stehen. In dieser Zeit legte sie das Fundament ihrer iiber 40 Jahre wihrenden diktatori-
schen Herrschaft.

4. Totalitdre Erziechung — Eine kritische
Literaturdiskussion

Bildung und Erziehung in der SBZ/DDR beschiftigen die zeitgeschichtliche Forschung in
Ost- und Westdeutschland — wenngleich mit differierenden wissenschaftlichen Vorannah-
men und unterschiedlichen Zugangsmoglichkeiten zu den Quellen — nicht erst seit
1989/90. '

Das bundesdeutsche Interesse richtete sich vor 1989 im wesentlichen auf struktur- und
institutionengeschichtliche bzw. bildungspolitische Aspekte. Der Frage nach den sozialen,
kulturellen und mentalen Wirkungen von Bildungspolitik und Struktureingriffen wurde
indessen kaum nachgegangen. Zudem schlof man hauﬁ§ von der formalen Schulgliede-
rung oder offiziellen Bildungspolitik auf die Schulrealit:it. *

Die #ltere DDR-Literatur, namentlich im Bereich der engeren pidagogischen Bil-
dungsforschung, liefert im einzelnen zahlreiche Informationen, ist aber aufgrund der do-
minierenden apologetischen Tendenzen von nur geringem Analysewert. "’

46 Hier nur exemplarisch eine Auswahl, da auf eine Vielzahl dieser Arbeiten im weiteren Text noch verwie-
sen wird: O. Anweiler, Schulpolitik und Schulsystem in der DDR, Opladen 1988; S. Baske/M. Engelbert
(Hg.), Zwei Jahrzehnte Bildungspolitik in der Sowjetzone Deutschlands. Erster Teil. 1945 bis 1958,
Berlin 1966; A. Hearnden, Bildungspolitik in der BRD und DDR, Dasseldorf 1977; K.-D. Mende,
Schulreform und Gesellschaft in der DDR 1945-1965. Die Reform der Differenzierung in der Mittelstufe
des Bildungswesens als Problem der Schulpolitik, Stuttgart 1970; D. Waterkamp, Das Einheitsprinzip im
Bildungswesen der DDR. Eine historisch-systemtheoretische Untersuchung, K6ln 1985; ders., Handbuch
zum Bildungswesen der DDR, Berlin 1987.

47 Vgl. ebenfalls exemplarisch: K.-H. Ganther/G. Uhlig, Geschichte der Schule in der DDR 1945-1968,
Berlin 1970; G. Uhlig, Der Beginn der antifaschistisch-demokratischen Schulreform 1945-1946 (Mon.
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SchlieBlich sind Forschungen zu nennen, die nach dem Umbruch 1989/90 begonnen
wurden. Inzwischen liegen auf der Grundlage neu erschlossener archivalischer Quellen
cine Reihe von Studien vor, in denen politik- und sozialgeschichtliche Fragestellungen fiir
die verschiedenen Bildungs- und Erzichungsinstitutionen der SBZ/DDR behandelt werden.
Die Frage nach dem Zusammenhang von Schulstruktur und Erziehungswirklichkeit wurde
jedoch nicht systematisch untersucht.®®

Formen und Mechanismen der Gemeinschaftserzichung in der DDR gehéren nach wie
vor zu den unterbelichteten Themen der Forschung. Zwar wird gelegentlich die Rolle von
Massenmobilisierung, kollektiver Sinnstiftung und Erzichung eines ,neuen Menschen® fiir
die DDR aufgegriffen; die Mechanismen, Funktionsweisen und Wirkungen dieser Prozesse
sind aber weitgehend unerforscht. Insgesamt kann bislang iiber die Lebenswelten und Er-
fahrungen von Schiilern, iiber die Motive ihrer ,,gesellschaftlichen Tatigkeit in Schule und
Pionierorganisation bzw. dic Mechanismen der Loyalitétsstiftung wenig zusammenfassend
ausgesagt werden,

Das Ende der DDR hat die Frage aufgeworfen, wie tragfihig bisherige Konzepte zur
Analyse des DDR-Bildungssystems heute noch sind. Mit Blick auf das eigene Untersu-
chungsfeld — Sozialisation unter den Bedingungen der Diktatur — soll im weiteren mit Hilfe
einer kritischen Literaturanalyse die Leistungskraft des Begriffs ,totalitire Erziehung"
gepriift werden.

Einer der ersten, der sich unter systemkritischem Aspekt mit dem Bildungssystem der
SBZ/DDR beschiftigte und dariiber hinaus das Erzichungswesen der DDR ,von innen*
kannte, war der Piadagoge Max Gustav Lange.”® In seiner 1954 veroffentlichten Arbeit

Paed., Bd. II), Berlin 1965; K.-H. Giinther/G. Uhlig, Zur Entwicklung des Volksbildungswesens auf dem
Gebiet der DDR 1946-1949 (Mon. Paed., Bd. III), Berlin 1968.

48 Vgl u.a.: O. Anweiler u. a. (Hg.), Bildungspolitik in Deutschland. Ein historisch-vergleichender Quel-
lenband, Opladen 1992; ders. (Hg.), Vergleich von Bildung und Erziehung in der Bundesrepublik
Deutschland und in der Deutschen Demokratischen Republik, Kéln 1990, K.-H. Fissl, Die Umerziehung
der Deutschen. Jugend und Schule unter den Siegerméchten des Zweiten Weltkrieges 1945-1955,
Paderborn 1994; G. Geilller, Zur bildungspolitischen Tendenzwende in der SBZ 1947 bis 1949, in: PuS
46, 1991, S. 529-543; G. GeiBler/U. Wiegmann, Pidagogik und Herrschaft in der DDR. Die partei-
lichen, geheimdienstlichen und vormilitirischen Erziehungsverhiltnisse, FrankfurtM. 1996; dies.,
Schule und Erziehung in der DDR. Studien und Dokumente, Neuwied/Berlin 1995; Ch. Griese/H.
Marburger, Zwischen Internationalismus und Patriotismus. Konzepte des Umgangs mit Fremden und
Fremdheit in den Schulen der DDR, Frankfurt/M. 1995; B. Hohlfeld, Die Neulehrer in der SBZ/DDR
1945-1953. Thre Rolle bei der Umgestaltung von Gesellschaft und Staat, Weinheim 1992; C. Kasper,
Politische Bildung und Erziehung an den allgemeinbildenden Pflichtschulen der DDR im Zeitraum von
1945 bis zur Mitte der 5Oer Jahre. Diss., Berlin 1991; B. Zymek, Historische Voraussetzungen und
strukturelle Gemeinsamkeiten der Schulentwicklung in Ost- und Westdeutschland nach dem Zweiten
Weltkrieg, in: Z{P 38, 1992, S. 941-964.

49 Immerhin gibt es inzwischen aber einige Arbeiten, die sich dieser Forschungsperspektive zuwenden. Fiir
die Gruppe der Lehrer vgl. U. Mietzner, Enteignung der Subjekte? Uber den Versuch der Integration von
Schule, Lehrerinnen und Lehrern in das Gesellschaftssystem der SBZ/DDR von 1945 bis zum
Mauerbau. Diss., Berlin 1993; P. Gruner, ,Nun dachte ich, jetzt fingt's neu an, nun soll's sozial
werden...” Zur Kritik des Neulehrermythos, in: ZfP 41, 1995, S. 943-957.

50 Der 1899 in Hinterpommern geborene Lange hatte bereits Ende der zwanziger Jahre als Lehrer an einer
Berliner Schule gearbeitet. Zunichst SPD-Mitglied, wechselte er spiter zur KPD iiber. Nach dem Krieg
arbeitete Lange als Lehrer in Brandenburg, wenig spiter nahm er eine Lehrtatigkeit in Potsdam auf. Seit
1948 war Lange Redakteur der Fachzeitschnift , Padagogik”, daneben Ordinarius fir Soziologie an der
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»Totalitdre Erziechung. Das Erziehungssystem der Sowjetzone Deutschlands™ geht Lange
davon aus, dab in totalitdren Systemen Erziehung nicht nur im losen Zusammenhang mit
der Herrschaftsstruktur stehe, sondern ein integrales Element der Herrschaftsausiibung und
ein besonders wichtiges Herrschaftsmittel sei. Aus diesem Grund fiihre jede ,Erérterung
der ,Erziehung im totalitdren System*‘ an die Problematik der totalitiren Herrschaftsstruk-
tur und ... Herrschaftsmechanismen heran, die diese Ordnung zusammenhalten und ihren
Bestand sichern®.*

Lange bestimmt totalitdre Erzichung zunichst im Kontrast zum , Erziehungssystem de-
mokratischer Linder* als ,in Struktur und Funktion“’? grundsitzlich verschieden. Das
Besondere totalitdrer Erziehung sei ihre ,totale Politisierung®, wodurch eine separat politi-
sche Erziehung als Teil des padagogischen Anliegens verlorenginge; ebenso wie im totali-
tdren Staat die eigenstdndige politische Sphére der Politisierung aller Lebensbereiche wei-
chen miisse.”® Kommunistische Erziehung sei — wie die im NS - totalitir. Im Unterschied
zur nationalsozialistischen zeichne sie sich aber durch ein rationalistisches Weltbild aus
und berufe sich diesseitsbejahend auf die Wissenschaften und die Propagierung des Fort-
schritts. Unter dieser ,Fassade” habe sie zu einer ,totalen Politisierung von Schule und
Erzichung“ gefiihrt und Erzichungsinhalte manipuliert, die Lehrer zu ,,zwangsintegrieren*
gesucht und die Schiiler zur ,totalen Einordnung® gedriingt.** Trotz der VerheiBung einer
wallseitigen Entfaltung der Personlichkeit™ fithre diese Form von ,,Erzichung® zu Entindi-
vidualisierung und Nivellierung.>> Das Wesen totalitirer Erzichung leitet Lange aus dem
Anspruch des Parteistaates ab, die Erziehung vollstindig kontrollieren und iiber die Men-
schen, ihr Denken und Handeln verfiigen zu wollen. Lange benennt auch Grenzen dieses
Unterfangens: Die Bevolkerung sei nach Kriegsende in der Tat ,,noch keineswegs befreit
[gewesen] ... von den Gewohnheiten der Unterordnung unter die Anforderungen einer alles
durchdringenden Herrschaftsordnung*®, trotzdem haben kulturelle Residuen und iltere
Milieueinfliisse eine vollkommene ,,Gleichschaltung® der Menschen in der DDR verhin-
dert.

Auf eine zusammenfassende Definition von ,totalitirer Erziechung" verzichtet Lange.
Das von ihm gezeichnete ,Modellbild der totalitiren Erziehung*®’ beriicksichtigt primar
Gemeinsamkeiten von Erziehung in diktatorischen Systemen; Varianten und zeitliche
Verdnderungen bleiben weitgehend ausgeblendet.

Nach Max Gustav Lange meldete sich 1955 der Erziehungswissenschaftler Franz
Poggeler zum Verhiltnis von , Totalitarismus und Erzichung® zu Wort. Ausgehend vom
Charakter totalitarer Herrschaft fragte er nach Erziechungsgrundsitzen solcher Systeme wie
Bolschewismus, Faschismus und Nationalsozialismus: , Wesentlichstes Merkmal der Er-

Universitit Halle-Wittenberg und zeitweise auch Dekan der dortigen Piadagogischen Fakultat. 1950 Aus-
scheiden aus der Redakteurstatigkeit. Ubersiedelung nach Westdeutschland. Hier verdffentlichte er 1954
seine Arbeit ,, Totalitare Erziechung", ein Klassiker zur Erziehung in totalitaren Systemen.

51 So die Zusammenfassung von A. R. L. Gurland. Vgl. ders., Einleitung, in: M. G. Lange, Totalitiare Erzie-
hung. Das Erzichungssystem der Sowjetzone Deutschlands, Frankfurt/M. 1954, S. VIIIf.

52 Ebd,S. 3.

53 Ebd, S.72.

54 Ebd, vgl. S.62-91, 121-154 und 220-262.

55 Ebd., 8. XXI, XXIII.

56 Ebd., S.33; vgl. auch S. 122-126; 288-293.

57 Ebd., S. XXXVIL
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zichung im totalitiren Staat (ist) ... ihre vollige Politisierung: sie ist ausfithrendes Organ
der Politik, ,Politik mit padagogischen Mitteln®, nicht eigenwertige Kulturaufgabe neben
Politik, Wirtschaft, Kunst usw. — Eine totalitidre Erzichung ist im Grunde ein Widerspruch
in sich selbst. Denn wo die verniinftige Selbstbestimmung des Individuums negiert und die
Jugend zu ciner uniformen Haltung .geformt® wird, kann Erzichung nicht mehr Hilfe zu
personaler Menschwerdung sein.* Totalitire Erzichungsgrundsitze fordern die Eingewoh-
nung schon des Kindes in ,Kampf und Agitation” und einen ,bewuBten pausenlose[n]
Aktionismus®. Die Folge sei eine Absorption des Individuums durch die Institutionen,
wodurch Geistes- und Personlichkeitsbildung behindert werden. Totalitare Erzichung ap-
pelliere nicht an die Person, sondern an das ,kollektivistische Moment. Den totalitiren
Systemen stehe ,.ein reichhaltiges System von Mitteln der Uniformierung™ zur Verfiigung,
und in Schulungen werde ,das jeweilige tendenziose Welt- und Zeitbild des totalitaren
Regimes ... ,eindressiert*. Im totalitdren Staat sei der Gehorsam , kompromifBilos* und
,blind”, die , erwartete Dienstleistung grenzenlos™.

Poggeler steht mit seinem Definitionsangebot fiir eine Denkrichtung (fiir Totalitaris-
musmodelle nicht untypisch), die Herrschaftsintentionen und -praxis vorschnell und un-
kritisch gleichsetzt. Der totalitdre Anspruch erscheint darin so méchtig, da seine Erfiil-
lung auBer Frage steht. Einzelne Merkmale totalitarer Erziehung sind gewif zutreffend
beschrieben, die Differenz von Erziechungswirklichkeit und totalitirer Zielstellung wird
aber nicht thematisiert.

Ahnlich wie Franz Poggeler argumentiert Gerhard Mébus, der sich in den fiinfziger Jah-
ren in mehreren Verdffentlichungen mit der kommunistischen Padagogik und ihrer Umset-
zung in der DDR beschiftigte.” Fiir ihn steht das ostdeutsche Bildungswesen fiir eine
kommunistische Variante totalitirer Erzichungsverhiltnisse. Das Wesen totalitirer Erzie-
hung komme nach Poggeler treffend in dem von sowjetischen Erziehungswissenschaftlern
eingefithrten Begriff der Psychagogie zum Ausdruck. Dieser Begriff mache deutlich, daB es
bei der Erzichung im kommunistischen Regime nicht um helfende Unterstiitzung und
padagogische Bildung gehe, sondern um die Indienstnahme des Menschen fiir die ,,Pline
und Absichten anderer”. , Die Psychagogie des Kommunismus zielt darauf, mit allen ihr zu
Gebote stehenden Mitteln unter dem Namen des ,neuen Menschen® und des ,sozialistischen
Humanismus® ein Mensch-Sein der ,kollektiven Existenz® zu erzwingen und die Impulse
und Motive der ,individuellen Existenz® auszutilgen®.** Der Mensch verliere im kommuni-
stischen Staat seinen ,Eigenwert als Einzelwesen“, das ,Mensch-sein® werde zum
Teil-sein im kommunistischen Kollektiv<®'. . Vorbehaltlos und unter Einsatz aller Krifte
seiner Personlichkeit™ miisse sich das Individuum ,in den Dienst des kommunistischen
Staates und der kommunistischen Partei* stellen.®

Die von Mabus festgestellte Geringschétzung des Individuums bzw. die Uberhéhung des
Kollektivs beschreiben treffend Grundziige der Erziechungsprogrammatik des SED-Staates,

58 Vgl F. Poggeler, Totalitarismus und Erziehung, in: Lexikon der Padagogik, Freiburg 1955,
Spalte 627-631.

59 Vgl G. Mébus, Klassenkampf im Kindergarten, Berlin 1956; ders., Erziehung zum Hal, Berlin 1956;
ders., Kommunistische Jugendarbeit, Miinchen 1957; ders., Psychagogie und Padagogik des Kommu-
nismus, Kéln 1959,

60 G. Mébus, Psychagogie, S. 175.

61 Ebd, S.163.

62 Ebd, S.53.
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trotzdem kam auch er iiber diese allgemeine Feststellung und die Analyse von Zielvorstel-
lungen nicht hinaus.

Auch die von Theodor Wilhelm 1959 vorgelegte Studie ,,Pidagogik der Gegenwart”, die
einen Abschnitt iiber ,totale Parteierziechung in der , DDR*“® enthalt, trigt nur wenig zur
notwendigen Differenzierung bei. Wilhelm leitet den spezifisch totalitiren Charakter der
Erziehung in SBZ und DDR aus dem Kontrast zur , demokratisch-freiheitlichen Volksbil-
dung” in Westdeutschland ab. Wihrend in der Demokratie der ,,Staat um seiner selbst
willen darauf bedacht sein muB, den staatsfreien Raum“ auszubauen, ziele das totalitire
Regime ,,umgekehrt auf die vollige Durchdringun;; aller Lebensbereiche mit den Perspekti-
ven des einen parteigeleiteten Staatsapparates”.” Wilhelm spricht sich wie Poggeler fiir
den Vergleich ,der Erzichungs- und Schulpolitik der ,DDR‘ mit den entsprechenden Vor-
gingen und Tatbestdnden in der Sowjetunion, im Hitlerstaat, im italienischen Faschismus
und in den neuen kommunistischen Gebieten Ostasiens aus. Dadurch sollen ,,die typi-
schen Ziige der modernen totalitdren Parteierziehung® zu erkennen und das ,,,reine Modell*
der totalitiren Massenfithrung® zu beschreiben sein. Erziehung und Schule spielen dabei
eine zentrale Rolle, weshalb einige ,,Diktaturen ... sich ausdriicklich als .Erziehungsstaat
bezeichnet (haben).“%® Ein , typische[s] Element des totalitiren Erziehungsstaates™ sei die
Politisicrung von Erzichung und Schule unter einem Deckmantel des ,,Unpolitischen®. Im
Erzichungsstaat stehen ferner statt politischer Leitideen weltanschauliche im Vordergrund,
die eine ,totale Welterklarung™ versprechen. Dieser Staat gebe vor, mit seinen Zielen ,,auf
dem Fundament der Wissenschaft“ zu ruhen und ,,im Bunde mit dem GeschichtsprozeB™
zu stehen.® Den Menschen soll glauben gemacht werden, daB das wahre , Menschentum®
erst beginne, ,indem der Mensch aus dem Selbstsein heraustritt und in das gesellschaftli-
che Sein eintaucht“. Eine solche ,, Theorie der Endziele” verlange den ,,zielstrebigen Abbau
der Widerstinde"*. Was der Mensch in solchen Regimes tun soll, muB er auch wollen. Des-
halb miissen seine Zweifel gebrochen und , Unsicherheitsfaktoren® ausgeriumt werden.®’
Um dies zu bewerkstelligen, lassen totalitdre Regime keine ,,Beruhigung zu; sie stehen in
»~permanenter Revolution®. , Die totalitiren Regime leben von der Verewigung des Aus-
nahmezustandes™ — weshalb immer neue Feinde gefunden werden miissen, die zusitzlich
den Einsatz von ,,Zwang und Terror* rechtfertigen.®®

Wilhelm fiihrt in diesem Zusammenhang einiges Interessante iiber die ,,Inseln des Wi-
derstandes™ aus, die er vor allem in Kirche, Universitit, Elternhaus, Schule und Freizeitbe-
reich verortet sah.*” IThm war — und das ist anmerkenswert — die methodische Schwierigkeit
bewubt, allein auf der Basis von offiziellen Publikationen ,,zu den seelischen Tatbestinden
der unter dem Einheitsbanner der Partei heranwachsenden jungen Generation* vorzudrin-
gen, um etwas iiber ,,Wirkungsweise und Tiefgang der ... Indoktrination™ aussagen zu kon-
nen.”® Insgesamt finden sich bei Wilhelm durchaus zutreffende Merkmale von Erziehung
in totalitdren Regimen. Der entscheidende Mangel seiner Argumentation liegt wiederum in

63 T. Wilhelm, Pidagogik der Gegenwart, Stuttgart 1966, S. 460487 (zuerst 1959).
64 Ebd., S. 460.

65 Ebd, S.467.

66 Ebd., S.467-469.

67 Ebd., S.471,474.

68 Ebd., S.478.

69 Ebd, S.474.

70 Ebd, S.461.
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der starken Generalisicrungstendenz. Unterschiede in den Erziehungsverhiltnissen der
Regime bzw. zeitliche Wandlungen werden nicht systematisch thematisiert. Der Autor
mufite sclbst einrdumen, daf sein modellhaftes Analyseverfahren ,.die in der ,DDR"® zutage
getretenen padagogischen Tatbestidnde ... ihre geschichtliche Einmaligkeit™ einbiifien 1aft.
Sein Vorgehen sei dennoch legitim, da es die ,Funktion im Gesamtsystem™ enthiillen
konne.”'

Anders dagegen Oskar Anweiler, der ebenfalls Vertreter der Totalitarismustheorie ist,
im AnschluB an Otto Stammer aber ,, Theorien mittlerer Reichweite*’? bevorzugt. Anweiler
schlug 1964 vor. von ecinem ,statischen, idealtypischen Modell des Totalitarismus zu [ei-
ner] dynamischen, die singuldren geschichtlichen Erscheinungen stiarker betonenden und
Wandlungen Rechnung tragenden® Vorstellung iiberzugehen.”” Er sprach sich dafiir aus, in
cinem ersten Schritt Einzelbefunde fiir die Erzichungssysteme in der Sowjetunion, unter
dem Faschismus und Nationalsozialismus bzw. in der SBZ/DDR und den anderen kommu-
nistischen Lindern zusammenzutragen. Dann erst sei eine ,,vergleichende Untersuchung
unter bestimmten padagogischen Fragestellungen™ moglich. Sie kénne, miisse aber nicht
zwangslaufig ,,zur Herausarbeitung eines iibergreifenden Typus der ,totalitiren Erzichung'
fithren®.”

Anweiler versteht totalitire Erzichung — wie den Totalitarismus allgemein — als eine
spezifische Erscheinung des 20. Jahrhunderts. Je nach den ideengeschichtlichen Wurzeln
scicn einzelne totalitdre Systeme sehr unterschiedlich. Es gebe bestimmte philosophische
Lehren, die dem totalitiren Denken entgegenkommen. Anweiler hebt neben den dufieren
Herrschaftsstrukturen (Einparteiendiktatur, Geheimpolizei, Terror) speziell die ,beabsich-
tigte Umformung der sozialen und personalen Lebensbeziige und Werte™ als Kennzeichen
dieser Regime hervor.”” Als Vergleichsebenen nationalsozialistischer und kommunisti-
schen Erziehung nennt er: die ideologischen Grundlagen der Erzichungstheorie, die Rolle
bzw. Funktion der Erzichungstriger und die Eigenart der Erzichungsstile.”®

Anweiler sieht Gemeinsamkeiten ,totalitirer Erzichung” in den untersuchten Regimen,
ohne damit ,eine unterschiedslose Gleichartigkeit der jeweiligen Erziehungssysteme zu
behaupten. Scin Vorgehen zielt darauf ab, ,bestimmte dominierende Grundsitze™ heraus-
zustellen. Nur unter dieser Voraussetzung konne nach seiner Auffassung der Begriff der
totalitiren Erzichung ,sich als erkenntnisfordernd und in der padagogischen und sozial-
wissenschafilichen Forschung anwendbar erweisen®.”’ In diesem Sinne genutzt, ist dic
komparatistische Methode tatsidchlich von einigem Erkenntnisgewinn.

1966, zwei Jahre nach Erscheinen des Beitrags von Oskar Anweiler, gaben Siegfried
Baske und Martha Engelbert eine umfangreiche, mit Kommentaren versechene Dokumen-
tensammlung zur ,Bildungspolitik in der Sowjetzone Deutschlands“’® heraus. Die Autoren
stellten sich als erstes die Aufgabe, unabhingig von einzelnen Periodisierungsvarianten,

71 Ebd., S.467.

72 Vgl O. Stammer, Aspekte der Totalitarismusforschung, in: SW 12, 1961, S. 97-111.

73 0. Anweiler, Die Sowjetpiadagogik in der Welt von heute, Heidelberg 1968 (zuerst 1964), S. 70. Auf
diese wichtige Studie, die auch die eigene Argumentation stiitzte, sei nachdriicklich hingewiesen.

74 Ebd., S.73.

75 Ebd., S. 69f.

76 Ebd., S.73.

77 Ebd, S. 80.

78 Baske/Engelbert, a. a. O.
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die ,Haupttendenzen der sowjetzonalen Bildungspolitik“ herauszuarbeiten. Diese Merk-
male seien: totalitdrer Fithrungsanspruch der SED, Orientierung am sowjetischen Vorbild,
feste Bindung an die Ideologie des Marxismus-Leninismus, uneingeschrinkte Ausrichtung
auf wirtschaftliche Bediirfnisse und intensives Bemithen um ein maximal leistungsfihiges
Erziehungs-, Bildungs- und Ausbildungssystem.”” Baske und Engelbert sehen im , hierar-
chisch gegliederten Herrschaftssystem™ der SED eine , Organisationsform der totalitiren
Machtausiibung®, die der Partei die Entscheidungsmacht iiber alle anstehenden bildungs-
politischen und padagogischen Aufgaben sichere.** Bis in die fiinfziger Jahre hinein sei
eine intensive ,,.Sowjetisierungstendenz” auszumachen, und die Schulen seien ideologisch
okkupiert worden.*'

Die Autoren sprechen nicht explizit von totalitirer Erziehung; trotzdem ist die Nihe
zum Totalitarismuskonzept unverkennbar. Uber Reichweite und Wirkung der SED-
Bildungspolitik duBern sie sich indessen nicht.

Seit dem Ende der sechziger Jahre griff kaum noch jemand auf das Totalitarismusmo-
dell zuriick. Anweiler fiihrt das heute auf die seinerzeit generell ,,zunehmende Distanz zum
Konzept des Totalitarismus® zuriick. Auch habe es der in diesem Konzept angelegte Ver-
gleich vielen obsolet erscheinen lassen, das nationalsozialistische und das kommunistische
Erzichungswesen auf die Weise miteinander in Beziechung zu setzen. Uberhaupt sei mit der
Zeit das Interesse an der Kommunismusforschung zuriickgetreten. Nur wenige Wissen-
schaftler unternahmen den Versuch, ,einer historischen und aktuellen Analyse des Zu-
sammenhanges von politische[m] System, zugrundeliegender Ideologie und padagogischer
Theorie und Praxis“ nachzugehen. Das sei auch der Grund, weshalb solche Aussagen in
der ,allgemeinen erzichungswissenschaftlichen Fachdiskussion kaum einen Niederschlag™
gefunden haben.*’ Im Unterschied zur ,uferlos gewordenen Literatur* im Rahmen der
Totalitarismusforschung habe das Problem der totalitiren Erziehung — von einigen Aus-
nahmen abgesehen — deshalb nur eine marginale Rolle gespielt.*’

Es war wieder Oskar Anweiler, der nach dem Zusammenbruch der kommunistischen
Systeme 1989/90 die Frage stellte, ob ,,Erziechung und Bildung in Staat und Gesellschaft
der DDR™ als totalitdr charakterisiert werden konnen. Anweiler bejaht diese Frage; der
Macht- und Formierungsanspruch der SED-Fiithrung sei totalitdr und die Erziehungswirk-
lichkeit (gleichwohl mit unterschiedlicher Intensitit und Reichweite) davon durchdrungen
gewesen. Der Begriff | totalitire Erziehung™ habe aus diesem Grund auch nicht seine Be-
deutung verloren.®*® Anweiler kann in diesem Punkt fiir die stalinistische, also totalitire
Phase der DDR zugestimmt werden. Der Nutzen — so meine Argumentation — des Begriffs
Hotalitdre Erzichung® beruht auf der systematischen Zusammenfassung zentraler Merk-
male bzw. von Besonderheiten des Erziehungssystems in modernen Diktaturen (in Ab-
grenzung zur Erzichung in Demokratien). Der Begriff erlaubt obendrein Erziehung und
Bildung diktatorischer Regime miteinander zu vergleichen.

Zusammenfassend: Wodurch zeichnet sich totalitire Erzichung aus?

79 Ebd, S. XV.

80 Ebd., S. XIX.

81 Ebd, S. XX-XXV.

82 O. Anweiler, Erzichung, Schule und Ausbildung unter dem Aspekt des Totalitarismus, in: W.-U. Fried-
rich (Hg.), Totalitdre Herrschaft. Totalitdres Erbe. German Studies Review, Sonderheft 1994, S. 68f.

83 Anweiler, Erzichung, Schule und Ausbildung, S. 68.

84 Ebd., S. 78f
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Machthaber totalitirer Regime sind bestrebt, alle Bereiche der Gesellschaft, also Wirt-
schaft, Politik, Kultur und Bildung ihrem Herrschaftsanspruch unterzuordnen. Dieser An-
spruch gilt ungeteilt fiir den einzelnen Menschen: sein Denken, Fithlen und Handeln soll
gleichsam der Politik unterstellt werden. Das Ziel totalitiarer Erzichung ist es, diec Unter-
worfenen dem Regime so dienstbar zu machen, daB sie an der Umsetzung der Herrschafts-
zicle mitwirken bzw. sich ihnen unterordnen. Totalitire Erzichung soll die Formung eines
.~nheuen Menschen® in allen gesellschaftlichen Bereichen realisieren helfen, und sie will
cine alleingiiltige Weltanschauung mit Monopolanspruch durchsetzen. Die Menschen
sollen diese verinnerlichen und ihr Handeln danach ausrichten. Totalitare Erzichung ba-
siert auf dem ungeteilten Anspruch der Herrschenden, die Gesellschaftsmitglieder in jedem
ihrer Lebensbereiche — also in der Ausbildungs- und Arbeitswelt wie in Freizeit und Fami-
lic — und beinahe in jedem Lebensabschnitt erreichen und manipulativ beeinflussen zu
konnen. Folglich ist totalitare Erzichung nicht das alleinige Vorrecht staatlicher Bildungs-
einrichtungen wie der Schule oder Universititen; sie usurpiert die Jugendorganisationen
und Freizeitinstitutionen, die Kultur, Presse und andere Medien.

Da totalitdre Systeme bestrebt sind, Menschen ,,durch eine Ideologie zu formen, durch
Kontrolle zu erfassen und gleichzeitig zu mobilisieren*®’, erhilt Erzichung in diesen Re-
gimen zwangslaufig eine unmittelbare Herrschaftsfunktion. Anders als im biirger-
lich-liberalen Staat wird das Erzichungssystem nicht als relativ autonomer Teilbereich der
Gesellschaft anerkannt. Jeder Eingriff ,,von oben* erscheint unter solchen Erziehungsver-
haltnissen legitim, und selbst die tradierte Trennung von Privatheit und Offentlichkeit wird
tendenzicll aufgehoben. Totalitire Erzichung ist umfassend und kennt keine Grenzen. Statt
auf individuelle Emanzipation und Subjcktwerdung setzt totalitire Erzichung auf Formie-
rung, Unterordnung und Gehorsam und verweigert dem Individuum damit das Recht auf
Alternativen und Kritik, Auseinandersetzung und Widerspruch. Sie beschneidet den legi-
timen Anspruch eines jeden Individuums auf Selbstbestimmung und freie Entfaltung seiner
Personlichkeit.*

Die genannten zentralen Merkmale totalitarer Erzichung variieren — nach Intensitit,
Dauer und Reichweite, und sie sind in den einzelnen Regimen unterschiedlich ausgepragt.
Ein Vergleich von Erzichung und Bildung im , Dritten Reich* und in der DDR wird das
verdeutlichen.*’

85 E. Jesse, War die DDR totalitir?, in: APZ, B40/94. 7. Oktober 1994, S. 15.

86 Im Grunde ist der Begnff von der totalitiren Erzichung deshalb ein Widerspruch in sich selbst: Im
neuzeitlichen Sinne meint Erziehung™ niimlich Unterweisung und Bildung von Kindern nach den Ma-
ximen von Miindigkeit und Emanzipation, genau dieses Prinzip aber verletzt dieser Typ von ,Erzie-
hung".

87 Es geht also um Vergleichen und nicht um Gleichsetzen (was allerdings — besicht man sich die Ge-
schichte des Totalitarismus-Theorems — keineswegs fiir alle Erklarungsangebote selbstverstiandlich ist).
Vgl. hierzu exemplarisch: H. Mommsen, Leistungen und Grenzen des Totalitarismus-Theorems: Die
Anwendung auf die nationalsozialistische Diktatur, in: Maier, ,Totalitarismus’ und ,Politische
Religionen®, S. 291-300, hier S. 291.
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5. Erziehung unterm Hakenkreuz — Erziehung unter
Hammer, Sichel, Ahrenkranz. Gemeinsamkeiten und
Unterschiede

Man kann inzwischen auf eine beachtliche Zahl von Untersuchungen zur nationalsoziali-
stischen Erziehungspraxis, zur Hitlerjugend oder zum Schulalltag im ,Dritten Reich* ver-
weisen.®® Diese Studien geben einen fundierten Einblick in die Bedingungen und Formen
des Aufwachsens im NS-Staat. Beschiftigt man sich mit diesen Arbeiten, so dringen sich
immer wieder Vergleiche zur DDR, zu ihrer Bildungspolitik, ihrem Schulsystem, den Mas-
senorganisationen und dem Alltag Heranwachsender auf.

Abgesehen von einem solchen eher erfahrungsorientierten Eindruck (den zudem nicht
jeder teilen wird), ist es durchaus sinnvoll, unter systematischen Gesichtspunkten einen
Vergleich von Erziehungspraxis im NS-Staat und in der DDR anzustellen.®’ In dieser
komparativen Perspektive geht es darum, Ahnlichkeiten und Unterschiede des Aufwach-
sens in den beiden deutschen Diktaturen herauszuarbeiten,™

Machthaber moderner Diktaturen verfolgen wie gesagt das Ziel, eine ,neue Gesell-
schaft” mit ,,neuen Menschen“ zu schaffen. Im , Dritten Reich® wie in der DDR zielte das
Menschenbild auf ein innerweltliches, der Religion abgewandtes Individuum, das seine
Erfiillung statt durch individuelle Emanzipation durch bedingungsloses Eintreten fiir die
vorgebliche Gemeinschaft finden sollte. Die véllige Uberhéhung kollektiver Werte lief
faktisch auf eine Entwertung des Individuums, seiner persénlichen Anspriiche, Lebensent-
wiirfe und Handlungsspielrdume hinaus. Die Verheibung einer ,gemeinsamen Sache*
schlug sich auch in der offiziellen Sprache dieser Diktaturen nieder. Das Wort ,,Volk"“, so
beobachtete Victor Klemperer fiir den NS-Staat treffend, wurde ,,beim Reden und Schrei-
ben so oft verwandt wie Salz beim Essen, an alles [gab] man eine Prise Volk“.*' Auch der
Bevoélkerung in der DDR sollte eine , Einheit von Partei und Volk™ fernab realer Klassen-
gegensitze suggeriert werden. Die SED-Fiithrungsgruppen traten mit dem Versprechen

88 Hier nur eine knappe Auswahl, da im weiteren auf die Literatur noch verwiesen wird: W. Breyvogel/T.
Lohmann, Schulalltag im Nationalsozialismus, in: D. Peukert/]. Reulecke (Hg.), Die Reihen fast ge-
schlossen. Beitrige zur Geschichte des Alltags unterm Nationalsozialismus, Wuppertal 1981, S. 199-
222; R. Dithmar (Hg.), Schule und Unterricht im Dritten Reich, Neuwied 1989; R. Eilers, Die nationalso-
zialistische Schulpolitik. Eine Studie zur Funktion der Erziehung im totalitiren Staat, Kéln/Opladen
1963; D. Langewiesche/H.-E. Tenorth (Hg.), Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Band V:
1918-1945. Die Weimarer Republik und die nationalsozialistische Diktatur, Miinchen 1989.

89 Vgl z. B.: L. Ansorg/S. Hider, Auf dem Wege zum ,neuen Menschen". Schule und Junge Pioniere in
der SBZ/DDR bis Anfang der finfziger Jahre, in: Kocka/Sabrow, Die DDR als Geschichte, S. 92-96; M.
Buddrus, Die Jugendpolitik des SED-Staates in der Tradition deutscher Diktaturen? und L. Ansorg, Pio-
nierorganisation in vergleichender Perspektive. Unveroff. Vortragsmanusknpte vom Symposion , Bil-
dungsgeschichte einer Diktatur, das gemeinsam vom Forschungsschwerpunkt Zeithistorische Studien
Potsdam, der Humboldt-Universitit zu Berlin und dem Georg-Eckert-Institut Braunschweig im Novem-
ber 1994 in Potsdam veranstaltet wurde.

90 Zur Methode des Vergleichs in der Diktaturenforschung vgl.: L. Kithnhardt, Zur Einfohrung, in: ders.
u.a. (Hg.), Die doppelte deutsche Diktaturerfahrung. Drittes Reich und DDR - ein histo-
risch-politikwissenschaftlicher Vergleich, Frankfurt/M. 1993, hier S. 11.

91 V. Klemperer, LTL. Notizbuch eines Philologen, Leipzig 1987, S. 36.
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einer egalitiren Gescllschaft an, in der es keine sozialen, kulturcllen und Bildungs-
differenzen mehr geben sollte. Dieser VerheiBung trug die offizielle Sprache, speziell im
Bildungsbereich, Rechnung. Es entstand eine Flut von ,Wortfeldern der kollektiven Tatig-
keit*** wie Brigade, Zirkel, Rat, Lernaktiv, Arbeitsgemeinschaft oder Massenorganisation.

Dic extreme Uberbewertung staatlicher oder vorgeblich nationaler Interessen verpflich-
tete die Eltern in beiden Diktaturen, ihre Kinder nicht allein nach privaten Maximen zu
erzichen. Staatliche Anforderungen und Einmischung galten als legitimes Recht der jewei-
ligen Machthaber und nicht als Verletzung von Privatheit oder autonomen Gruppeninteres-
sen. Privaten Lebensrdumen wurde mit MiBtrauen und Skepsis begegnet.

Schule und Jugendorganisation hatten in der Pflicht des Staates und seiner Partei zu ste-
hen, Privatschulen oder konkurrierende Organisationen wurden ausgeschaltet. Jungvolk
und Hitlerjugend im NS-Staat bzw. in der DDR Pionierorganisation und FDJ besafien das
Monopol und waren mit einigem Erfolg darum bestrebt, die Heranwachsenden flachen-
deckend einzubinden. In beiden Regimen hatten die Kinder- und Jugendorganisationen die
Aufgabe, die herrschende Ideologic ohne jede Alternative zu vermitteln. Kinder- und Ju-
gendverband im NS wie in der DDR dienten Partei und Staat als Rekrutierungsschleusen.

Die Mobilisicrung der Kinder und Jugendlichen spielte in beiden Systemen eine immens
wichtige Rolle. Fast ohne Unterbrechung wurden die Kinder und Jugendlichen in Kampa-
gnen cingebunden, hatten sie an Aufmirschen, Kundgebungen oder dhnlichen Veranstal-
tungen mitzuwirken und ,,duferlich® ihre Verbundenheit mit dem Staat zu demonstricren.
Dic Wirkungen, die ,kollcktive Magie*”, solcher Aktionen werden uns im Teil III noch
genauer beschiftigen.

Einc weitere Analogie betrifft dic immense Ideologisicrung von Erzichung. An der Giil-
tigkeit der Weltanschauung durfte es weder in Nazideutschland noch in der DDR Abstriche
geben. In den nachfolgenden Teilen werden Beispiele aus der DDR genannt, die zeigen,
wie der Staat mit Schiilern umging, die dicser Weltanschauung nicht folgen wollten.

Beide Systeme zielten auf eine straffe Zentralisierung des Bildungs- und Erzichungswe-
sens und griffen massiv in die Bildungsplanung und Ausgestaltung von Erzichungsinhal-
ten cin.”* Der EinfluB konkurrierender Erzichungsmichte wurde systematisch zuriickge-
driangt. In beiden Diktaturen war den Lehrern, neben Kinder- und Jugendorganisation, dic
Aufgabe zugedacht, diec Heranwachsenden im Sinne von Staat und Partei zu erzichen.
Wenn dieses Unternchmen auch, wie spiter fiir die DDR belegt wird, permanent auf Gren-
zen stieh, erlitten padagogische Berufsrolle und Praxis doch deutliche Beschadigungen.

Vicle der genannten Gemeinsamkeiten weisen zugleich auf markante Unterschiede der
Erzichungsabsichten und -verhiltnisse in beiden Systemen hin. Die Analogien beruhen auf

92 H. Bartholmes, Einige sprachliche Tendenzen der SED-Terminologie, in: Pidagogik und Schule in Ost
und West 15, 1967, S. 313.

93 C. Milosz, Verfithrtes Denken. Mit einem Vorwort von K. Jaspers, Kéln 1955, S. 192,

94 Nach H.-E. Tenorth macht das enorme, bis dahin in Deutschland nicht beobachtbare Mall an Erzie-
hungsplanung eine wichtige Besonderheit nationalsozialistischer Bildungspolitik aus. T. Sander, der die
Bildungsplanung am Beispiel der DDR untersuchte, kam zu dem interessanten Schluf3, daff das ostdeut-
sche Bildungssystem nicht nur weit davon entfernt gewesen sei, was gesellschaftliche Bildungsplanung
dem Programm nach leisten solle, sondern daB} die in der Klassenstruktur angelegte Divergenz zwischen
Fiihrenden und Gefiihrten einer solchen Planung generell Grenzen gesetzt habe. Vgl. H.-E. Tenorth, Zur
deutschen Bildungsgeschichte 1918-1945. Probleme, Analysen und politisch-pidagogische Perspekiti-
ven, Koln 1985, S. 123; T. Sander, ,Des groflen Planes Stimm‘ und Gang“. Bildungsplanung als
[llusion. Empirische Untersuchung zur Unplanbarkeit des Bildungswesens in der DDR, Minster 1983.
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Ahnlichkeiten etwa von Absichten (z. B. Indoktrination®®), einer Organisationsform (HJ
und FDJ), bestimmter Strukturen (Zentralisierung und Fithrungspartei) oder von Ritualen
und Symbolen (Fahne, Sprache, Fiihrerkult).

Die geistesgeschichtlichen Wurzeln der vermittelten Weltanschauungen aber, die In-
halte der proklamierten Erzichungsziele und des Menschenbildes oder der Stellenwert von
Schule und Jugendorganisation variierten ganz erheblich.

So war das nationalsozialistische Menschenbild irrational, biologistisch und rassistisch,
das kommunistische beruhte hingegen auf rationalen Argumenten einer soziolo-
gisch-6konomischen Gesellschaftsanalyse. Die Gemeinschaftsvorstellung im NS basierte
auf einer extrem biologistischen Auslese- und Rassentheorie, der kommunistische Kollek-
tivbegriff orientierte sich an den betrieblichen Produktionsbrigaden und am Klassenbegriff.
Rassismus und Biologismus waren diesem Konzept vollkommen fremd. Die enorme Ver-
schiedenheit der geistes- und ideengeschichtlichen Urspriinge des nationalsozialistischen
und kommunistischen Menschenbildes erkldart auch, warum es im Nationalsozialismus —
nicht aber in der DDR — Massenmord, Weltherrschaftsdenken und einen von Deutschland
verursachten Krieg gegeben hat. Dieser Unterschied ist gravierend und muf bei allen wei-
teren Vergleichen stets prisent bleiben.

Die nationalsozialistische Erzichung lebte von Mythen und Heroismus, appellierte an
Gefiihl und Willen; die kommunistische dagegen griindete sich auf Humanismus und Auf-
klirung, verzichtete nicht auf verniinftige Argumentation und begriindetes Wissen.”

Statt einen ,,volkischen Menschen™ wie im NS-Staat zu erziehen, sollte die Jugend in
der DDR durch , patriotische Erziechung“ zu ,,Internationalisten* geformt werden.

Beide Systeme hatten dariiber hinaus ein grundsitzlich anderes Verhiltnis zu Wissen-
schaft und Bildung. Der Bildungsfeindlichkeit und der Geringschétzung geistiger Werte im
,Dritten Reich* stand ein aufklarerisches kommunistisches Weltbild gegeniiber, das von
groBem Fortschrittsoptimismus getragen war und Wissenschaft und Bildung — wenngleich
mit pragmatischen und ideologischen Einschrinkungen — schitzte. Im Nationalsozialismus
verkehrte sich die ,alte Rangordnung Geist-Seele-Leib“ — statt geistiger Bildung stand
korperliche Ertiichtigung und charakterliche Erziehung an erster Stelle.”

Als Folge der unterschiedlichen Bewertung von Wissenschaft und Bildung mafien die
Machthaber der beiden deutschen Diktaturen der Schule eine jeweils andere Bedeutung bei.
Die ,,intellektuelle Diirftigkeit des Nationalsozialismus und sein Unverstindnis fiir Bil-
dungsaufgaben“®® fiihrte zu einem gravierenden Bedeutungsverlust dieser Institution. Die
Formierung der Jugend war im ,Dritten Reich® in erster Linie der nationalsozialistischen

95 Nach der Lesart von Tenorth liegt Indoktrination dann vor, wenn Doktrinen, also Inhalte von Unterricht,
ihre Geltung allein von staatlich-politischer Macht aus gewinnen bzw. Praktiken dominieren, die den
Lernenden die Moglichkeit zu Widerspruch, Zweifel und Kritik gegen die zugemuteten Themen, Inhalte
und Verhaltensformen systematisch versperren. Vgl. H.-E. Tenorth, Grenzen der Indoktrination, in: P.
Drewek u. a. (Hg.), Ambivalenzen der Padagogik. Zur Bildungsgeschichte der Aufklarung und des
20. Jahrhunderts, Weinheim 1995, S. 342.

96 Heinz-Elmar Tenorth spricht von einer , Diflerenz der zentralen Leitbegnffe™: ,,Wille und Rasse fur die
NS-Gesellschaft* und ,Wissen und Klasse fir die DDR-Gesellschaft. Vgl. ders., Politisierung des
Schulalltags im historischen Vergleich — Grenzen von Indoktrination, in: Erinnerung fur die Zukunft (II).
Das Bildungssystem als Geschichte und Gegenwart. Eine Tagung im Péadagogischen Landesinstitut
Brandenburg, 6.-8.12.1995, Padagogisches Landesinstitut Brandenburg 1997, S. 41f.

97 Lange, Totalitdre Erzichung, S. 30.

98 Eilers, a.a. 0, S. 136.
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Jugendorganisation zugedacht, die Schule rangierte an zweiter Stelle. Das war in der DDR
anders. Weder wertete der SED-Staat die Schule als Bildungsinstitution ab, noch gab es
zwischen Schule und Jugendorganisation solche Konkurrenzkdmpfe, wie siec vom ,,Dritten
Reich® bekannt sind. Die staatliche Bildungspolitik setzte auf die Integration der Jugend-
organisation in das Bildungswesen und suchte die Aufgaben und Leistungen der einzelnen
Bereiche aufeinander abzustimmen.

Wenngleich dem NS-System keine durchgéngig innere Geschlossenheit und ungeteilte,
fortwahrende Zustimmung aller Bevolkerungsteile zu unterstellen ist, spielten hier — anders
als im SED-Regime — Identifikation und Zuspruch der Menschen eine weit grobere Rolle.
Das Weltbild allerdings (wiederum im Unterschied zum Marxismus-Leninismus) war zu
irrational (im Grunde als Sammlung von Propagandaleitsitzen auch nicht im eigentlichen
Sinne politisch), als daB es nicht spatestens mit Kriegsende zusammenbrechen mufite. Die
Rationalitit eines wissenschaftlichen Weltbildes, antifaschistische bzw. auf Frieden und
Volkerverstindigung gerichtete Staatsdoktrinen der DDR waren demgegeniiber ein Ange-
bot (fiir manche cine Verlockung — wie die Berichte der Zeitzeugen spiter zeigen werden
— ) ganz anderer Art. Das erkldrt zum einen dessen Anzichungskraft, zum anderen aber
auch, warum die DDR-Jugend dem SED-Staat weder , kopflos“ noch auf Dauer folgte. —
Diese Feststellung provoziert die Frage nach Chancen und Grenzen einer totalitiren Erzie-
hungsprogrammatik. Am Beispiel des Bildungswesens in der SBZ und frithen DDR soll
darauf eine Antwort gegeben werden.

6. Zwischen Schulstrukturgeschichte und Mikrohistorie.
Fragestellungen, Quellen und Methoden

Es gehort zu den interessanten Aufgaben der Soziaggeschiclne der DDR, auch die Frage
nach den sozialen Folgen und mentalen Wirkungen™ parteistaatlicher Erziechung zu stel-
len. Wie erfolgreich waren die ideologischen Unterweisungen in der Schule? Stellte die
Pionierorganisation die kleinen ,Helfer der Partei” zur Verfiigung? Erfiillten die Lehrer die
an sie gerichteten Forderungen? Im nachfolgenden Teil II wird zundchst der Strukturwan-
del des ostdeutschen Bildungswesens zwischen 1945 und 1958 nachgezeichnet, und es
werden verschiedene soziale Folgen dieses Wandels dargestellt: die Veranderung der Sozi-
alstruktur der Oberschulen, dic sozialen Umschichtungen der Lehrerschaft bzw. die Ent-
wicklung von Mitgliederzahlen in Parteien und Massenorganisationen.

Im Teil III riicken die Erfahrungen und Mentalititen von Schiilern und Lehrern in den
Mittelpunkt. Eine ,dichte Beschreibung“'® soll dariiber AufschluB geben, wie diese Grup-

99 Vgl. zum ,,Wirkungsproblem*: Tenorth, Politisierung im Schulalltag der DDR, S. 245-276.

100 Zum Verhiltnis von Geschichtswissenschaft und Kulturanthropologie und dem Programm einer ,,Mikro-
historie* vgl. als Auswahl: C. Geertz, Dichte Beschreibung. Beitrige zum Verstehen kultureller Systeme,
FrankfurtM. 1983; C. Ginzburg, Der Kise und die Wiirmer. Die Welt eines Miillers um 1600, Berlin
1982; C. Ginzburg/C. Poni, Was ist Mikrohistorie?, in: Geschichtswerkstatt, H. 6, 1985, S. 48-52;
H. Medick, ,,Missonare im Ruderboot™? Ethnologische Erkenntnisweisen als Herausforderung an die
Sozialgeschichte, in: GG 10, 1984, S. 259-319; H. Medick, Entlegene Geschichte? Sozialgeschichte und
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pen mit den Zumutungen von Partei und Staat umgingen und wie sie ihren Schul- und
Berufsalltag in der DDR meisterten. Diese Schiiler und Lehrer lernten bzw. unterrichteten
an einer Schule, die inmitten eines traditionellen Quartiers , kleiner Leute® (das sogenannte
Scheunenviertel) liegt. Entscheidend fiir die Auswahl dieser Schule war nicht in erster
Linie ein Fundus an ,,guten” Quellen. Wichtiger war die Uberlegung, daB es gerade an
Forschungen zu den unteren Sozialschichten der DDR, ihren Erfahrungen und Lebenswei-
sen mangelt. Das SED-Regime legitimierte sich ja als ein ,,Staat der Arbeiter und Bauern®
und versprach den bislang Benachteiligten Bildung, Aufstieg, Gerechtigkeit und soziale
Wertschitzung. Das war das Programm - aber wie lebten Arbeiterkinder tatsichlich, wie
erfuhren sie ihre Schulzeit zwischen Unterricht und Pionierverband?

Mit einer engen Konzentration ausschlieBlich auf die Schule kann diese Frage nicht be-
antwortet werden. ,,Alltag im Bildungswesen der DDR ist nicht allein im Unterricht zu
finden, sondern erst im umfassenden Versuch der gesellschaftlichen Ordnung des Lernens
der Heranwachsenden. Dieser Alltag reicht iiber die Grenzen der Schule hinaus in das
Leben der Heranwachsenden und ihrer Familien, in die peer-groups und andere Gesel-
Iungsforl'g]len der Jugendlichen — er umfait die ganze Generationsordnung der Gesell-
schaft.“

Umfassend ist das von Heinz-Elmar Tenorth umrissene Forschungsdesign sicher nicht
einzuldsen, schon gar nicht, wenn man sich die vielen bislang unbearbeiteten Themen vor
Augen fiihrt. Fallstudien, wie hier angelegt als Lokalgeschichte, sind jedoch in der Lage,
tiefere Einsichten iiber das Sozialgefiige im Umfeld der Schule (in dem von Tenorth ange-
sprochenen Sinne) zu erbringen. Es kénnen Formen, Ausprigungen und Besonderheiten
einer , kindlichen Ortsgesellschaft“'® mit den Beziigen zu Nachbarschaft und Freundes-
gruppen, Straien und Wohnorten oder Freizeit- und Spielkultur aufgezeigt werden, und es
kann nach ihrem inneren Zusammenhang mit den Formen und Wirkungen schulischer
Sozialisation gefragt werden. Zugleich kann nach den Spuren iibergreifender Rahmenbe-
dingungen gesucht bzw. der allgemeine gesellschaftliche Kontext sozusagen im , Fall* —
ausschnitthaft und modifiziert — erhellt werden. In diesem Sinne ist wohl auch Ulrich
Herrmann zu verstchen, wenn er meint: , Der Kern der Historischen Sozialisationsfor-
schung wird daher die historische Fallstudie sein miissen.*'®

Neben der historischen erweist sich die ¢kologische Sozialisationsforschung fiir das
Vorhaben einer solchen lokalgeschichtlichen Fallstudie als besonders hilfreich. Etwa seit
der Mitte der sicbziger Jahre gibt es in der Bundesrepublik ein verstirktes Interesse an
einer solchen 6kologischen Sozialisationsforschung, die insbesondere von Urie Bronfen-
brenner'™ wichtige Impulse erhalten hat. Bronfenbrenner definiert die ,,Umwelt* als eine
hierarchisch geordnete Gesamtheit des interpersonalen, physischen und institutionellen
Kontextes, in dem dic sich ausbildende Personlichkeit alltdglich und kontinuierlich lebt.

Mikrohistorie im Blickfeld der Kulturanthropologie, in: Berliner Geschichtswerkstatt, Alltagskultur, Sub-
jektivitat und Geschichte, S. 94-109.

101 Tenorth u. a., Politisicrung im Schulalltag der DDR, S. 45.

102 Behnken, Stadtgeschichte als Kindheitsgeschichte, S. 403.

103 U. Herrmann, Probleme und Aspekte historischer Ansitze in der Sozialisationsforschung, in: K. Hurrel-
mann/D. Ulich (Hg.), Handbuch der Sozialisationsforschung, Weinheim/Basel 1980, S. 227-352, hier
S. 246. ’

104 Vgl. U. Bronfenbrenner, Okologische Sozialisationsforschung — Ein Bezugsrahmen (Neufassung), in:
ders., Okologische Sozialisationsforschung, hg. von K. Lascher, Stuttgart 1976, S. 199-226.
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Der unmittelbare Erlebnisraum des Kindes ist danach gepriagt durch die rdumlichen und
stofflichen Bedingungen ecines jeweiligen Handlungsortes (Haus, Schule, Strafe, Spicl-
platz), durch die sozialen Bezichungen zwischen dem Kind und den verschiedenen Perso-
nen und schlieBlich durch die Tétigkeiten, die diese Personen miteinander und mit dem
Kind ausiiben. Dieser unmittelbare Raum ist Teil iibergreifender Elemente: der Schule,
Nachbarschaft, Freizeiteinrichtungen etc. — und diese wiederum sind in die sic tiberlagern-
den kulturellen, ideologischen, politischen und 6konomischen Makrostrukturen der Gesell-
schaft cingebettet.'”

Als Erginzung bzw. Differenzierung des traditionellen Schichtmodells lenkt die 6kolo-
gische Sozialisationsforschung'® das Interesse auf sozialisatorisch (eben auch im Umfeld
von Schule) hochst bedeutsame Faktoren: Wohnorte, Hiuser, StraBben, Spiele, Nachbar-
schaftsbezichungen und Freundesgruppen. Der historische Stadtraum erscheint darin als
der sozial und 6kologisch strukturierte Ort kindlicher Sozialisation. Dieser Ort bildet fiir
die Kinder und ihre Bezugspersonen einen ,,primiren Raum* oder (mit Alfred Schiitz und
Thomas Luckmann gesprochen) die ,,Welt in Reichweite“'”’. Unterschiedliche ,sozialoko-
logische Umfelder* bieten den Kindern ganz verschiedene ,Ressourcenpotentiale'® an
und eréffnen je spezifische ,,Nutzungsofferten und -chancen*'®.

Auch in der historischen Sozialisationsforschung spielen sozialokologische Fragestel-
lungen eine zunchmende Rolle.''” Altere Studien zur Lebenswelt von Kindern aus den
zwanziger und dreifliger Jahren wurden in diesem Zusammenhang ,,wiederentdeckt™ und
mit Gewinn fiir die aktuelle Forschung zum Teil neu aufgelegt.'"

105 Ebd.

106 Zum Verhiltnis von sozialokologischem und schichtspezifischen Ansatz vgl. den interessanten Aufsatz
von 1. Herlyn, Sozialskologische Sozialisationsforschung: Ersatz, Erginzung oder Differenzierung des
schichtspezifischen Ansatzes? Versuch einer Zwischenbilanz, in: KZfSS 37, 1985, S. 116-128.

107 Vgl. A. SchiitzTh. Luckmann, Strukturen der Lebenswelt, Neuwied 1975.

108 K.P. Strohmeier/A. Herlth, Sozialriumliche Bedingungen familialer Sozialisation. Eine vergleichende
Untersuchung von Wohnquartieren in Bielefeld, Gelsenkirchen und Miinster, in: H. Walter (Hg.), Region
und Sozialisation. Beitrdge zur sozialokologischen Prazisierung menschlicher Entwicklungsvorausset-
zungen. Bd. 11, Stuttgart 1981, S. 103.

109 H. Tyrell, Familienalltag und Familienumwelt: Uberlegungen aus systemtheoretischer Perspektive, in:
ZSE 2, 1982, S. 182.

110 Behnken, Stadtgeschichte als Kindheitsgeschichte; W. U. Drechsel u. a. (Hg.), Kindheiten. Teil 2: Schii-
ler, Schule, Kinderarbeit (Beitrige zur Sozialgeschichte Bremens, 3), Bremen 1981; A. Engelbert, Kin-
deralltag — familiale und 6kologische Bedingungen, in: K. Hurrelmann (Hg.), Lebenslage, Lebensalter,
Lebenszeit, Weinheim/Basel 1986, S. 39-59; H. Walter (Hg.), Sozialisationsforschung. Bd. 3: Sozial-
okologie — neue Wege in der Sozialisationsforschung, Stuttgart 1975; H. Walter, Okologische Ansitze in
der Sozialisationsforschung, in: Hurrelmann/Ulich, Handbuch der Sozialisationsforschung, S. 285-298.
Mit anderer Perspektive: K. D. Keim, Milieu in der Stadt. Ein Konzept zur Analyse ilterer Wohnquar-
tiere, Stuttgart 1979, J. F. GeistK. Kiirvers, Das Berliner Mietshaus (1862-1945). Eine dokumen-
tarische Geschichte von ,Meyer‘s Hof** in der Ackerstrafle 132-133, Miinchen 1984.

111 Vgl. C. Dantz, P. Stoll. Ein Kinderleben. Von ihm selbst erzihlt (zuerst 1925), neu hg. von J. Merkel/D.
Richter, Miinchen 1978; H. Hetzer, Das volkstimliche Kinderspiel. Wiener Arbeiten zur padagogischen
Psychologie, Heft 6, Wien 1927; H. Hetzer, Kindheit und Armut. Psychologische Methoden in
Armutsforschung und Armutsbekampfung, Leipzig 1929; M. Muchow, Zur Frage einer lebensraum- und
epochaltypologischen Entwicklungspsychologie des Kindes und Jugendlichen, in: Festschnift William
Stern zum 60. Geburtstag am 29.4.1931, in: Zeitschrift fur angewandte Psychologie (Beiheft 59), Leip-
zig 1931, S. 185-202; M. Muchow/H. H. Muchow, Der Lebensraum des Grofistadtkindes (1935), Re-
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Insgesamt haben diese Forschungen einen Komplex theoretisch ausgewiesener und em-
pirisch gepriifter Indikatoren kindlicher (sozialriumlicher) Milieus' > herausgearbeitet:
StraBen, Plitze, Wohnquartiere, Wohnverhiltnisse, Spiele, StraBengruppen, Einkiufe und
Ausfliige bzw. Freundschaft und Nachbarschaft. Diese Indikatoren bezeichnen zugleich die
Tatigkeitsfelder und Handlungsmodi, die eine spezifische Kinderkultur zum Ausdruck
bringen. All diese Variablen — wenn auch mit unterschiedlichem Gewicht — bestimmen
bzw. sind Teile der kindlichen Sozialisation und kénnen in einer Untersuchung von
Schulalltag nicht unberiicksichtigt bleiben.

Wenn also, wie in dieser Studie, nach den Bedingungen und Wirkungen staatlicher Er-
zichung im Umfeld von Schule gefragt wird, ist eine Beschiftigung mit diesen Dimensio-
nen unverzichtbar. Sie bilden aus diesem Grund neben den unmittelbar auf Schule bezoge-
nen Variablen (wie z. B. Unterricht) das ,,Geriist“ der Untersuchungsschwerpunkte im Teil
I1I der Arbeit.

Insgesamt verfolgt die Studie folgende Fragestellungen:

- Mit welchen Zielstellungen begann 1945 die Bildungsreform auf dem Gebiet der SBZ,
und wie wurden diese umgesetzt? Welche Entwicklungsetappen durchlief das Schulwesen
nach der Einfilhrung der Einheitsschule (1946) bis zur Einfilhrung der Polytechnischen
Oberschule 19587 Worin bestanden deren Inhalt und Besonderheiten?

- Wie duflerte sich der Machtanspruch der SED im Bildungssektor, und mit welchen
Konsequenzen war er verbunden?

- In welchem Mabe schlugen sich im Schulwesen der SBZ und frithen DDR generelle
Sowjetisierungs- und Stalinisierungstendenzen nieder?

- Inwieweit stellten die neuen Machthaber der SBZ/DDR die Schule in den Dienst ihrer
Herrschaftssicherung, und welche sozialen Folgen hatten die vorgenommenen Strukturein-
griffe?

Im Rahmen der Fallstudie soll folgenden Fragen nachgegangen werden:

- Was zeichnete das Wohnviertel aus, in dem die Kinder mit ihren Familien lebten, zur
Schule gingen und ihre freie Zeit verbrachten? Welche Sozialmilieus waren fiir dieses
Quartier charakteristisch, und wie bestimmten sie den Lebensalltag der Kinder?

- Welche Erfahrungen machten die Kinder besonders in der Schule, aber auch in ihrer
Freizeit und Familie? Worin bestanden relatives Gewicht und relative Autonomie von
Schule und Familie, wie standen diese Instanzen zueinander? Wie gestaltete sich der
Schulalltag, welche Verdnderungen traten ein, und wie wurden sie wahrgenommen?

- Welche Integrationspotentiale entfalteten kulturelle und Freizeitangebote von Schule
und Pionierorganisation? Inwieweit war das MaB kindlichen Engagements fiir diese Insti-
tutionen von den Sozialmilieus bestimmt?

print hg. von B. Schonig/J. Zinnecker, Bensheim 1980; A. Salomon/M. Baum, Das Familienleben der
Gegenwart. 182 Familienmonographien, Berlin 1930.

112 Ohne den Wert der Klassen- und Schichtzuordnung leugnen zu wollen, ist es in verschiedenen Zusam-
menhangen (Tradition, Kultur, SelbstbewuBtsein, Identitat) sinnvoller, mit dem Begriff des ,,sozialmora-
lischen Milieus" zu openeren. Ich folge dabei der Definition von M. R. Lepsius, der den Milieubegnff zur
Bezeichnung nutzt von ,sozialen Einheiten, die durch die Koinzidenz mehrerer Strukturdimensionen wie
Religion, regionale Tradition, wirtschaftliche Lage, kulturelle Onentierung, schichtspezifische Zusam-
mensctzung der intermedidren Gruppen, gebildet werden. Das Milieu ist ein soziokulturelles Gebilde, das
durch eine spezifische Zuordnung solcher Dimensionen auf einen bestimmten Bevolkerungsteil charak-
terisiert wird". Vgl. ders., Demokratie in Deutschland, Gottingen 1993, S. 38.
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- Wie gingen die Lehrer mit denen von Partei und Staat an sie gestellten Anforderungen
um? Welche sozialen Umschichtungen und mentalen Verdnderungen vollzogen sich als
Folge der Struktureingriffe im Bildungswesen? Wie veranderten sich Selbstbild und Praxis
der Lehrer?

Im ganzen soll durch die Biindelung von struktur- und erfahrungsgeschichtlichen Fra-
gen eine Antwort darauf gefunden werden, inwieweit der Kinder- und Schulalltag von der
SED-Diktatur bestimmt und durchdrungen war. Mit welchen Erzichungsabsichten hatte
der Staat Erfolg, mit welchen nicht? Sind ,vor Ort“ auch unbeabsichtigte Wirkungen
staatlicher Bildungspolitik festzustellen? Was dnderte der SED-Staat an dem, was den
Schulbetricb in der Vergangenheit gemeinhin auszeichnete? Und inwieweit behielt die
Schule andererseits ihre tberlicferte Aufgabe, ndmlich Erzichung und Bildung zu vermit-
teln, bei? Welche Kraft besafen Traditionen, kulturelle Residuen und beharrende Milicus?

Der Untersuchungszeitraum erstreckt sich von 1945 bis 1958. Die Zisur wurde auf 1958
gesetzt, weil dieses Jahr fiir das ostdeutsche Bildungswesen in mehrfacher Hinsicht von
einschneidender Bedeutung war: In diesem Jahr schuf sich das Politbiiro der SED eine
eigene Schulkommission, in dem si¢ von nun an alle strategisch wichtigen Fragen des
Bildungswesens behandelte. Desgleichen fanden 1958 die Reformdiskussionen im Nach-
gang der ,Tauwetterperiode™ mit dem Verhdngen des Revisionismusverdikts ihren Ab-
schluBf. Im Jahr 1958 fand zudem ein weitreichender Personalaustausch im gesamten Bil-
dungsbereich statt, der Personen an die Schaltstellen brachte, die dort auf Jahrzehnte
bleiben und die Bildungspolitik der DDR langfristig bestimmen sollten. SchlieBlich war
1958 das Jahr, in dem die dritte Phase der DDR-Schulgeschichte, die ,,Polytechnisierung™
begann.'"?

Die fiir die Untersuchung genannten forschungsleitenden Fragen sollen — wie eingangs
erldutert — auf der Grundlage des um eine gesellschaftsgeschichtliche Perspektive erwei-
terten Konzepts der modernen Diktatur bearbeitet werden. Dieser theoretisch-methodolo-
gische Ansatz ist fiir die Methoden- und Quellenauswahl gleichermafien von Bedeutung.

Vor dem Hintergrund des Zusammenbruchs der kommunistischen Diktaturen nach 1989
und mit dem Wissen um das Wesen dieser Systeme, ist das einseitige Priferieren hier der
,»grofen” Strukturen und da der Erfahrungen bzw. Lebenswelten der Individuen problema-
tischer denn je geworden. Die bisherige zeitgeschichtliche DDR-Forschung hat bereits

eindrucksvoll belegt, wie sehr Politik, Herrschafts- und Machtverhiltnisse mit dem ge-
samten gesellschaftlichen Leben in der DDR verwoben und in welch starkem Mafie der
Alltag der Menschen von den allgemeinen Strukturen des SED-Regimes bestimmt war.
Eine moderne Sozialgeschichte muf} in ihrem Forschungsdesign gleichermafien Politik und
Strukturen beriicksichtigen, wie sic auch (und zwar nicht als modisches Anhingsel) kultur-
und mentalitdtsgeschichtliche Fragestellungen aufgreifen muB. Ein solches Profil stellt
notgedrungen besondere Anforderungen an das Methoden- und Quellenrepertoire. Neben
quantifizicrenden Verfahren werden qualitative Analysetechniken immer wichtiger; auch
sind Quellentypen erforderlich, diec — mit Winfried Schulze gesprochen — ,,einen méglichst

113 O. Anweiler fafit unter die erste Periode der DDR-Schulgeschichte die Schulreform von 1945/46, danach
setzte die Periode der ,ideologischen Umriistung™ ein, die bis 1958 dauerte. Den Beginn der dritten
Phase ,,Polytechnisierung®, die fiir ihn eine Schlisselstellung einnimmt, datiert er auf das Jahr 1958. Vgl.
O. Anweiler, Grundzige der Bildungspolitik und der Entwicklung des Bildungswesens seit 1945, in:
ders., Vergleich von Bildung und Erziehung, S. 11-33.
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direkten Zugriff auf individuelle und kollektive Deutungen, Wertungen oder soziales Wis-
sen ermdglichen.“'**

Aus diesen Griinden stiitzt sich die nachfolgende Untersuchung neben archivalischen
Quellen und sozialstatistischen Daten in starkem Mabe auf Interviews mit Zeitzeugen bzw.
bezieht Fotografien als historische Quelle mit in die Analyse ein.

Der spezifische Erkenntniswert retrospektiver Interviews''> wird von Sozialhistorikern
heute im allgemeinen anerkannt; die Bedeutung dieses Verfahrens zur Rekonstruktion der
»subjektiven Dimension* und der ,kleinen Einheiten* ist mittlerweile unbestritten. ,,Ge-
schichte muB zunichst einmal erzihlt werden“''® — das gilt auch fiir die SBZ/DDR. ,Er-
z4hlte Schulgeschichte” im speziellen ist zwar alles andere als ein vé6llig neues Feld, in der
zeitgeschichtlichen DDR-Forschung aber nur ein randstindiges Thema.

Fiir die vorliegende Studie wurden Interviews mit Lehrern und mit ehemaligen Schiilern
gefiihrt, die allesamt (zumindest fiir einen lingeren Zeitraum) an der gleichen Schule in
Ost-Berlin lernten bzw. unterrichteten. Die Interviews waren weitgehend narrativ ange-
legt.''” Obwohl es einen Fragenkatalog gab, wurde im Gesprich kein Wert auf Standar-
disierung oder gar einen immer gleichen Ablauf gelegt. Viel wichtiger war das Bemiihen
um eine offene und vertrauensvolle Gesprichssituation. Dazu gehérte auch, den Zeitzeugen
zu Beginn Raum fiir freie Erzéhlungen zu geben und ihre Gesprichsimpulse aufzunehmen
bzw. daran die Fragen anzuschlieBen.

Eingedenk eines bekannten Interviewkatalysators — die Vertrautheit mit den ,eigenen
vier Winden“ — war ich bemiiht, die Interviews méglichst in den Wohnungen der Zeitzeu-
gen durchzufithren. Wihrend des Interviews lief eine Tonbandkassette mit; wichtige In-
formationen aus Vorgespriachen oder spiteren Nachfragen hielt ich zusétzlich in Form
kurzer Gedédchtnisprotokolle fest. Selbstverstédndlich bekamen alle Gesprichspartner An-
onymitédt zugesichert, weshalb sie hier auch unter fiktiven Namen vorgestellt werden.

Bei der Auswertung der Interviews machte ich die Erfahrung, wie schwer es ist, er-
zdhlte, miindliche Sprache und wissenschaftliche Schriftsprache in einem Text zusammen-

114 W. Schulze, Einleitung, in: ders. (Hg.), Sozialgeschichte, Alltagsgeschichte, Mikro-Historie. Eine Dis-
kussion, Gottingen 1994, S. 9.

115 Zur Methode der oral history besonders instruktiv: L. Niethammer (Hg.), Lebenserfahrung und kollekti-
ves Gedachtnis. Die Praxis der ,Oral History*. Frankfurt/M. 1980; ders., Fragen — Antworten — Fragen.
Methodische Erfahrungen und Erwagungen zur Oral History, in: ders./A. v. Plato (Hg.), ,,Wir kriegen
jetzt andere Zeiten". Berlin/Bonn 1985, S. 392-447.

116 K. Jarausch, Die DDR denken. Narrative Strukturen und analytische Strategien, in: Berliner Debatte.
Initial 4/5, 1995, S. 10.

117 Vgl. F. Schitze, Technik des narrativen Interviews in Interaktionsfeldstudien. Forschungsberichte der
Universitat Bielefeld, Fakultat fur Soziologie, Bd. 1, 1977, ders., Biographieforschung und narratives
Interview, in: Neue Praxis 13 (1983), S. 283-293. Vgl. auch: U. Oevermann u. a., Die Methodologie ei-
ner ,objektiven Hermeneutik* und ihre allgemeine forschungslogische Bedeutung in den Sozialwissen-
schaften, in: H. G. Soeffner (Hg.), Interpretative Verfahren in den Sozial- und Textwissenschaften, Stutt-
gart 1979, S. 352-434; U. Oevermann, Eine exemplarische Fallrekonstruktion zum Typus
versozialwissenschaftlicher Identitatsformen, in: H.-G. Brose/B. Hildenbrand (Hg.), Vom Ende des Indi-
viduums zur Individualitat ohne Ende, Opladen 1988, S. 243-286, ders., Die objektive Hermeneutik als
unverzichtbare methodologische Grundlage fur die Analyse von Subjektivitat. Zugleich eine Kntik der
Tiefenhermeneutik, in: T. Jung/S. Miller-Doohm (Hg.), ,,Wirklichkeit im DeutungsprozeB. Verstehen
und Methoden in den Kultur- und Sozialwissenschaften, Frankfurt/M. 1993, S. 106-189; P.M. Wiede-
mann, Erzahlte Wirklichkeit. Zur Theorie und Auswertung narrativer Interviews, Weinheim/Manchen
1986.

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

40 Theoretisch-methodische Orientierungen

zubringen. Aber nicht nur wegen dieses Problems wihlte ich fiir dic Prisentation der Fall-
studie eine Form, in der in den einzelnen Abschnitten auf unmittelbare Kommentare zu
den jeweiligen Erzidhlpassagen zugunsten scparater zusammenfassender Textteile weitge-
hend verzichtet wurde. Mehr noch als ein Darstellungsproblem war es der Respekt vor den
Zeitzeugen, der mich diese Entscheidung treffen lich. Aus der relevanten Literatur ist die-
ses forschungsethische Problem bereits bekannt; Manucla du Bois-Reymond spricht von
der eingeschriankten Interpretationsfreiheit der ,oral history Forscher® gegeniiber den Kol-
legen, die mit traditionellen schriftlichen Quellen arbeiten. Und diese Einschrankung hat —
so thr Argument — mit der besonderen Verantwortung des Wissenschaftlers gegeniiber dem
Erzihlenden zu tun.''® Marion Klewitz, die Lehrer aus dem ,Dritten Reich® iiber ihren
Beruf befragte, konstatiert aufgrund der ,,Achtung vor den Schilderungen der Interviewten™
cbenfalls eine , gelegentliche menschliche Zuriickhaltung, die der Sachaufklarung entge-
genstand “'"? Und Lutz Niethammer, einer der besonders versierten oral history-Forscher,
weist auf zwei mogliche Schwierigkeiten hin: Zum einen konne die wissenschaftliche Frei-
heit der Kritik zuweilen zu Verletzungen bei den Befragten fiihren, zum anderen aber
konne auch der gebotene Respekt vor dem Interviewpartner dem aufklirerischen Auftrag
der Wissenschaft entgegenstehen.'* Man kann Niethammers Skepsis, dieses Problem voll-
standig l6sen zu konnen, sicher teilen; was dem Forscher aber bleibt ist die Moglichkeit,
scine Bedenken bzw. Schwierigkeiten offenzulegen und sein Vorgehen methodenkritisch
zu reflektieren.

Solche Verunsicherungen hinsichtlich der Interpretation von oral history-Texten und
das Wissen um die ,,Grenzen von Erinnerung™ tragen dazu bei, dafh | krittelnde Bemerkun-
gen an der Zuverlassigkeit* miindlicher Quellen*'?' in den letzten Jahren (trotz des allge-
meinen Zuspruchs) nicht weniger geworden sind. Das , Kritteln™ hat zum einen mit den
wwirklichen™ Besonderheiten dieser Mcthode zu tun, hdngt aber zuweilen mit falschen
Erwartungen der Historiker zusammen. Wer Interesse an ,,Subjekten der Geschichte™ vor-
gibt, von den Interviews aber ausschlicBlich ,Fakten™ und sogenannte | objektive Belege™
crwartet, hat das Anliegen dieser Methode griindlich miBverstanden, und er iibersieht, daf
objektive, durch Texte hergestellte Sinnstrukturen rekonstruierbar sind.'** Der vermeint-
liche Mangel — die ,,Subjektivitdt” — ist es, der lebensgeschichtlichen Erinnerungen ihren
Wert verleiht. Sich die Vorteile dieser Methode zu Nutzen zu machen, bedeutet nicht
zwangslaufig, die Grenzen der oral history aus den Augen zu verlieren. Nicht zufillig wird
in der biographischen Forschung dem Begriff vom ,Erinnern der vom , Vergessen*

118 M. du Bois-Reymond, Erfahrungen mit erzihlter Schulgeschichte, in: ZSE 1, 1981, S. 262.

119 M. Klewitz, Lehrersein im Dritten Reich. Analysen lebensgeschichtlicher Erzahlungen zum beruflichen
Selbstverstindnis, Weinheim/Miinchen 1987, S. 13.

120 L. Niethammer, Einleitung, in: ders. (Hg.), ,,.Die Jahre weill man nicht, wo man die heute hinsetzen soll.**
Faschismuserfahrungen im Ruhrgebiet. Lebensgeschichte und Sozialkultur im Ruhrgebiet 1930 bis
1960, Bd. 1, Berlin/Bonn 1983, S. 7-29, bes. S. 19-23.

121 R. Breckner, Von den Zeitzeugen zu den Biographen. Methoden der Erhebung und Auswertung lebens-
geschichtlicher Interviews, in: Berliner Geschichtswerkstatt, Alltagskultur, Subjektivitit und Geschichte,
S. 199-222, hier S. 199.

122 Das von Ulrich Oevermann entwickelte Programm einer objektiven Hermeneutik liefert hierfiir ein
ausgezeichnetes Verfahren. Vgl. Fuinote 117.
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beigestellt.'” Erinnerungen sind selektiv. Nicht alles Geschehene wird im Gedichtnis
bewahrt; auch das Individuum , schafft sich die Vergangenheit, die es verkraften kann“'?*,
Ein Zeitzeuge, nach zuriickliegenden Lebensabschnitten befragt, wéhlt aus — ob bewubt
oder unbewuBt —, wenn er sich erinnert und berichtet. Vergangene Lebensstationen miissen
im Riickblick gegenwirtigen Vorstellungen standhalten. Wilhelm Dilthey spricht davon,
daB die ,jetzigen Auffassungen des Lebens” den bisherigen Teilen im ,,Strom des Lebens®
die Gestalt geben.'” Erinnerungen an die Kindheit oder an den Beginn beruflicher
Tétigkeit (wie hier bei Schiiler- und Lehrerberichten) bedeuten Erinnerungen an einen
»Anfang®, und wenn man sich diesen vergewissert, wird unweigerlich die Bilanz zum
Thema.

Die politischen Umwilzungen von 1989/90 spezifizieren dieses allgemeine methodische
Problem der oral history. Der Staat DDR, in dem Lehrer wie Schiiler gelebt haben, ist
zusammengebrochen. Das einfache , Erkldren-Wollen® einer jeden Lebensgeschichte wird
bei nicht wenigen Ostdeutschen zum ,Rechtfertigen-Miissen”. Die mit der ,,Wende* ein-
hergehenden tiefen Identitétseinbriiche, so meint Lothar Steinbach, haben vielen Menschen
1989 und 1990 , buchstiblich die Sprache verschlagen®, und es werde einige Jahre brau-
chen, damit sie sich wieder auf ihre Geschichte einlassen kénnen.'?® Die hier vorgestellten
Interviews wurden zwischen 1993 und 1995, also einige Jahre nach dem Ende der DDR,
gefiihrt. Der politische Umbruch war in Gestalt und Inhalt der Erzihlungen dennoch pri-
sent. Zum einen konnten die Interviewpartner uneingeschriankt und ohne Sorge vor Konse-
quenzen das berichten, was ihnen wichtig erschien. Zum anderen fiihlten sie sich mitunter
gendtigt, ihre Biographien verteidigen, ihr Leben in der DDR rechtfertigen zu miissen.
Dieses Faktum muB bei der Textanalyse beriicksichtigt werden.

So wie Erinnerungsinterviews keine objektive Rekonstruktion vergangener Gescheh-
nisse und Lebenswege sind, sondern subjektiv gefirbte Texte und Wahrnehmungsformen,
so sind auch Fotografien — die nichste hier beriicksichtigte Quellengattung — kein objekti-
ves Abbild der Wirklichkeit. Anders als bei Interviews, denen man ihre Subjektivitit (meist
als methodische ,,Schwiche® apostrophiert) sofort bescheinigen mag, suggerieren Bilder,
ein ,,wirkliches Dokument* zu sein. Aber auch Fotografien bilden das Festgehaltene nicht
objektiv ab, sie reduzieren die Wirklichkeit und sie sind nicht frei von den Einfliisssen und
Intentionen ihres Produzenten. Dennoch sind diese Bilder — etwa im Unterschied zu einem
»frei erfundenen Gemilde — nicht fiktiv, das Objektiv der Kamera richtet sich auf einen
tatsiichlich vorhandenen Gegenstand. Insofern ist das Foto sowohl Abbild als auch Kon-
struktion. Diesen Umstand hat Siegfried Kracauer wohl im Auge, wenn er schreibt, in
Fotografien sei ein , Splitter Realitat*.'?’

123 Vgl. M. Scharfe, Erinnern und Vergessen. Zu einigen Prinzipien der Konstruktion von Kultur, in: Bo-
nisch-Brednich, B. u. a. (Hg.), Erinnern und Vergessen. Vortrige des 27. Deutschen Volkskundekon-
gresses Gottingen 1989, Gottingen 1991, S. 19-46.

124 L. Steinbach, BewuBtseinsgeschichte und GeschichtsbewuBtsein. Reflexionen oiber das Verhiltnis von
autobiographischer Geschichtserfahrung und Oral History, in: BIOS 8, 1995, S. 91.

125 W. Dilthey, Der Aufbau der geschichtlichen Welt in den Geisteswissenschaften (= Gesammelte Schriften
hg. v. B. Groethuysen, Bd. 7), Gottingen 1979, S. 72, 74.

126 Steinbach, BewuBtseinsgeschichte und GeschichtsbewuBtsein, S. 91.

127 S. Kracauer, Die Photographie (zuerst 1927), in: ders., Das Ormament der Masse, Frankfurt/M. 1977,
S. 21-38.
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Wie dieser ,,Splitter, wie die subjektive Bedeutung des fotografisch festgehaltenen Er-
cignisses bzw. des Bildes selbst im Erinnerungskanon nach den Kriterien wissenschaftli-
cher Analyse rekonstruierbar und aufzuschlieBen ist, wirft eine Vielzahl methodischer
Probleme auf, die mit erkldren, warum - trotz der Versicherung, wie wertvoll Fotografien
als historische Quellen sind — ihre Nutzung in der Geschichtswissenschaft noch immer eine
Ausnahme bleibt.'*® Die ,Klassiker* der einschliagigen Forschungsliteratur stammen zu-
meist aPZ% den Nachbardisziplinen wie der Ethnologie, Kunstgeschichte oder Fotografie-
theorie.

Erkennt man Fotografien als eigenstdndige historische Quelle an, so sind daran ver-
schiedene Voraussetzungen gekniipft. Zum einen muf auch mit dieser speziellen Quellen-
gattung methodisch reflektiert umgegangen werden, und zum anderen setzt ihr Gebrauch
ecine leitende Fragestellung voraus. Nach dieser richtet sich die Auswahl, Ordnung und
Interpretation der Bilder. In diesem Zusammenhang gilt es festzustellen, wer der Autor
eines Bildes ist, wo es in welchem Kontext entstand, welches Format es hat, ob es ein ori-
ginaEﬂBildunlersehﬁﬁ gibt und schlieBlich um welche Art von Fotografie es sich han-
delt.

In der vorliegenden Studie wurden hauptséchlich private bzw. ,halbprivate™ Fotografien
verwendet. Daneben einige Bilder, die entweder im Auftrag einer staatlichen Institution
oder auf Betreiben eines kommerziellen Dokumentar- bzw. Pressefotografen entstanden

128 Uber Fotografien als historische Quelle in der Geschichtswissenschaft vgl. etwa: R. Berg, Die Photogra-
phie als alltagshistorische Quelle, in: Berliner Geschichtswerkstatt, Alltagskultur, Subjektivitat und Ge-
schichte, S. 187-198; R. Herz, Hoffmann & Hitler. Fotografie als Medium des Fihrermythos, Miinchen
1994; A. E. Imhof, Im Bildersaal der Geschichte oder ein Historiker schaut Bilder an, Miinchen 1991;
A. Lidtke, Industriearbeit in historischen Fotografien. Zu den Chancen einer , visuellen* Geschichte, in:
JIG 1986, S. 25-31; L. Niethammer, Bildergeschichte, in: ebd. 1986, S. 12-15; K. Tenfelde (Hg.), Bilder
von Krupp. Fotografie und Geschichte im Industriezeitalter, Miinchen 1994. Zu nennen sind hier fur das
Gebiet der historischen Erziehungswissenschaft die jingsten Arbeiten aus der Forschergruppe um H.-E.
Tenorth: U. Mietzner/U. Pilarczyk, Die erzicherische Funktion von Wandlosungen in Schulrdumen der
funfziger Jahre in der DDR, in: S. Hader/H.-E. Tenorth (Hg.), Bildungsgeschichte einer Diktatur.
Bildung und Erziehung in SBZ und DDR im historisch-gesellschaftlichen Kontext, Weinheim 1997, S.
383-399; dies., Der Blick des Fotografen. Padagogische Perspektiven in der Fotografie, in: H. Schmitt
u. a. (Hg.), Bilder als Quellen der Erziehungsgeschichte, Bad Heilbrunn 1997, S. 353-373.

129 Vgl. u. a. W. Benjamin, Kleine Geschichte der Fotografie (zuerst 1931), in: ders., Das Kunstwerk im
Zeitalter seiner technischen Reproduzierbarkeit, Frankfurt/M. 1963, S. 65-94; P. Bourdieu (Hg.), Eine
illegitime Kunst. Die sozialen Gebrauchsweisen der Photographie, Frankfurt/M. 1983 (zuerst 1965);
G. Freund, Photographien und birgerliche Gesellschaft, Miinchen 1968 (zuerst Paris 1936), dies.,
Photographie und Gesellschaft, Reinbek 1979. Methodisch besonders instruktiv: E. Panofsky, Studien
zur Ikonologie, Koln 1980. Zur Anwendung des Verfahrens der strukturalen Hermeuneutik auf fotografi-
sches Textmatenal vgl.: B. Haupert, Objektiv-hermeneutische Fotoanalyse am Beispiel von Soldatenfotos
aus dem Zweiten Weltkrieg, in: D. Garz/K. Kraimer (Hg.), Die Welt als Text. Theorie, Kritik und Praxis
der objektiven Hermeneutik, Frankfurt/M. 1994, S. 281-314.

130 Vgl. auch unter erzichungswissenschafllichen oder padagogischen Gesichtspunkten: J. Hanig, Bilder, die
Geschichte machen. Anmerkungen zum Umgang mit , Dokumentarfotos” in Geschichtsbiichern, in:
GWU 40, 1989, S. 10-32; G. Kaufmann, Doppelbilder — Anregungen zum Umgang mit historischen
Bildquellen, in: GWU 43, 1992, S. 659-680; R. Wohlfeil, Das Bild als Geschichtsquelle, in: HZ 243,
1986, S. 91-100.
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sind. Insbesondere von den privaten ,Knipserbildern“'*' werden Hinweise auf die Lebens-
geschichten der Zeitzeugen und ihre Sicht auf den einstigen Schulalltag erwartet.

Die ,Knipser” sind hier namentlich Lehrer und Schiiler, zuweilen auch die Eltern der
Kinder, die mit ihren Kameras sich oder fiir sie erinnerungswiirdige Ereignisse festhielten.
Solche Knipserbilder richten sich nach dem Geschmack und den Intentionen desjenigen,
der auf den Ausloser driickt. Andere dsthetische Anspriiche muB er nicht beriicksichtigen.
Er legt sich — wie Timm Starl betont — mit seinen Bildern eine ,,Spur in die Zukunft, deren
Riickverfolgung ihm die GewiBheit seiner Geschichte, seiner Identitit verschafft.“'** So
wie wihrend der Interviews nach den im Gedichtnis bewahrten Erinnerungen gesucht
wird, férdern die Alben oder , Fotokisten“ Teile der visuellen Lebensgeschichte zutage und
16sen Erinnerungen und Erzihlungen aus. Neben den Fotografien aus privaten Bestinden,
fanden sich zahlreiche Fotografien im Archiv der Schule und in der Bibliothek fiir Bil-
dungsgeschichtliche Forschung. An einigen Bildern wird exemplarisch demonstriert, was
es heiBt, mit Fotografien als Quelle umzugehen, welche zusitzlichen Informationen sie
liefern, und wie mit ihnen Strukturelemente rekonstruiert werden kénnen, die ,,eine Person
lebendig werden lassen*.'*® An anderen Stellen dienen sie zuweilen ,,nur der Illustration.
Aber auch hier zeigt sich, daB Bilder zur Vergegenwirtigung eines lokalen Milieus unent-
behrlich sind.

Neben der Auswertung bzw. Analyse von Zeitzeugeninterviews und Fotografien basiert
die Untersuchung sehr weitgehend auf archivalischen schriftlichen Quellen. Im einzelnen
wurden die einschldgigen Bestdnde aus dem Bereich Volksbildung des Landesarchivs Ber-
lin, der Stiftung Archiv der Parteien und Massenorganisationen der DDR und der Aufien-
stelle Potsdam des Bundesarchivs herangezogen. Im Evangelischen Zentralarchiv Berlin
fanden sich Akten zu den Schwerpunkten ,, Zulassung zur Oberschule, , Weltliche Feiern/
Jugendweihe®, ,,Christenlehre/Konfirmation“ und ,,Offentliche Jugendarbeit“. Im Archiv
der Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung sah ich Nachlidsse namhafter ostdeut-
scher Erziechungswissenschaftler und Bildungspolitiker ein, im Berliner Schulmuseum den
Nachlah der einstigen Schuldirektoren Gertrud und Wilhelm Werschnitzky. Auch in der
chemalige 8. Volksschule, heute 6. Grundschule von Berlin-Mitte, fanden sich eine Reihe
archivalischer Quellen. Als besonders aufschluBreich erwies sich dabei die umfangreiche,
seit 1907 gefiithrte Chronik. Sie lieferte nicht nur etliche Informationen iiber Schiiler und
Kollegium, sondern vermittelte aufgrund ihrer deskriptiven und ausfiihrlichen Er-
zéhlstruktur einen anschaulichen Einblick in den Schulalltag und das Leben der Kinder im
Scheunenviertel. Im Archiv der Schule lagern zudem Zeugnisse, Schiilerlisten und Beur-
teilungen. Auf diesesm Wege fanden sich auch erste Hinweise auf Namen und Adressen der
Interviewpartner. .

Die unterschiedliche Herkunft der Quellen erlaubte es, die Arbeit und Vorgehensweise
unterschiedlicher politischer und administrativer Ebenen nachzuvollziehen. Durch den
gegenseitigen Bezug dieser Quellen konnte an Beispielen rekonstruiert werden, wie die

131 Zum Begriff der Knipserfotografie vgl. u. a.: , Knipsen". Private Fotografie in Deutschland von 1900 bis
heute. Ausstellungskatalog hg. vom Institut fir Auslandsbeziehungen, Stuttgart 1993; jingst: T. Starl,
Knipser. Die Bildgeschichte der privaten Fotografie in Deutschland und Osterreich von 1880 bis 1980,
Mainchen/Berlin 1995.

132 T. Starl, Eine kleine Geschichte der Knipserfotografie, in: ,,Knipsen*. Private Fotografie in Deutschland,
S. 6f.

133 Haupert, a. a. O, S. 313.
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einzelnen Ebenen (im Parteiapparat, in der Volksbildung bzw. in den Massenorganisatio-
nen) zusammenarbeiteten. Texte aus dem Schularchiv bzw. die im Berliner Landesarchiv
zugidnglichen Akten der Schulbehérde vom Magistrat bzw. der einzelnen Stadtbezirke
waren zur Erhellung des alltaglichen Schullebens sehr hilfreich, wihrend Akten aus dem
Ministerium fiir Volksbildung oder der SED-Zentrale fiir die Untersuchung von
Bildungspolitik und Strukturwandel unerldBlich waren. An gedruckten Quellen wurden am
Ende die einschldgigen Dokumente, Gesetzestexte und Verordnungen zur Kenntnis ge-
nommen. Zudem ecrwiesen sich die Zeitschriften ,,die neue schule” (Jahrginge 1946 bis
1954) und ,,Pddagogik™ (Jahrgidnge 1946 bis 1958) fiir dic Rekonstruktion bildungspoliti-
scher Entwicklungen und der sozialen bzw. beruflichen Lage der Lehrer als sehr ergiebig.
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KAPITEL 2

Ein demokratischer Reformversuch? (1945-1948)

1. Bildungspolitik unter der Besatzungsmacht

Die gesellschaftliche Neuordnung im Nachkriegsdeutschland erforderte eine tiefgreifende
Reform des Bildungswesens. Nicht nur waren viele Lehrer' und Angehérige der Schulver-
waltungen® im NS-Staat Mitglied der NSDAP gewesen, auch die Schule selbst hatte unter
dem Nationalsozialismus als Bildungsstétte erheblich an Wert verloren. Lehrinhalte, Erlasse
und Schulbiicher waren wie die gesamte Erziehung von der nationalsozialistischen Ideologie
gepragt. Uber die antifaschistische Ausrichtung der einzuleitenden Bildungsreform herrschte
bei allen vier Besatzungsméchten seit der Potsdamer Konferenz grundsitzlich Einigkeit.
»Das Erzichungswesen in Deutschland muf} so iiberwacht werden, daB nazistische und mi-
litaristische Lehren vollstindig entfernt werden und daB die erfolgreiche Entwicklung de-
mokratischer Ideen ermoglicht wird.*> In Detailfragen gingen die Ansichten der einzelnen
Besatzungsmichte allerdings auseinander. Die franzdsischen Behdrden orientierten sich
vorwiegend am Bildungsmodell ihres Landes und wollten dieses in ihrer Besatzungszone
umsetzen, die britische Kontrollgruppe hingegen lieB sich von den bestehenden deutschen
Institutionen leiten und trat fiir deren behutsame Vereinheitlichung ein. Fiir die amerikani-
schen Behorden war indessen die Entnazifizierung das vordringlichste Problem.* Der so-

1 Nach Angaben von W. Meinicke fir die SBZ waren von den 39 348 Lehrern zu Kriegsende 28 179
Mitglieder der NSDAP gewesen, das sind immerhin 71,6%. Wird die Zahl der Lehrer addiert, die einer
nationalsozialistischen Gliederung angehdrten, waren es bereits 97%. Vgl. ders., Zur Entnazifizierung in
der sowjetischen Besatzungszone unter Beriicksichtigung von Aspekten politischer und sozialer Verinde-
rungen (1945 bis 1948). Diss., Berlin 1983, S. 147-156, hier S. 148.

2 Nach W. Grams war der alte Beamtenapparat in den Schulverwaltungen so stark belastet, daBl beinahe ein
vollstandiger Personalaustausch vorgenommen werden mufite. Bei den Lehrern war die Entnazifizierung
zwar ebenfalls weitreichend, aber wegen der geringeren Mitgliederzahlen weniger drastisch. Vgl. ders.,
Kontinuitit und Diskontinuitit der bildungspolitischen und padagogischen Planungen aus Widerstand
und Exil im Bildungswesen der BRD und DDR, Frankfurt/M. 1990, S. 118-120.

3 Text des Abkommens in W. Benz, Potsdam 1945. Besatzungsherrschaft und Neuaufbau im Vier—
Zonen-Deutschland, Mianchen 1986, S. 213.

4 K.-H. Faossl fohrte mit an der amerikanischen Umerziehungspolitik beteiligten Personen retrospektive
Interviews. Vgl. hierzu ders.,, Die amerikanische Umerziechungs- und Neuorientierungspolitik in der
Retrospektive ihrer Akteure, in: Bildung und Erziehung 40, 1987, S. 201-226. Vgl. auch ders., Die
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wjetische Ansatz sah die Bildungsreform in erster Linie als Teil eines generellen gesell-
schaftlichen Strukturwandels.” Als hilfreich zur Durchsetzung ihrer Interessen erwies sich
der Umstand, daff die SMAD bei der Besetzung zentraler Amter auf eine Reihe von in der
Sowjetunion politisch geschulter deutscher Kommunisten zuriickgreifen konnte. Die im
sowjetischen Exil lebenden KPD-Mitglieder hatten bereits im Oktober 1944 ein ,,Aktions-
programm des Blocks der kampferischen Demokratie™ vorgelegt und darin Ideen zur Neu-
ordnung des Erzichungswesens im Nachkriegsdeutschland entwickelt. Vorarbeiten fiir diese
Konzeption waren scit Februar 1944 geleistet worden.® Ein Jahr spiter, im Februar 1945,
hatte das Nationalkomitce Freies Deutschland in Moskau begonnen, mit Hilfe einer , Kom-
mission fiir die Umgcslallung, des Schul- und Unterrichtswesens™ schulpolitische Pro-
grammentwiirfe zu crarbeiten.” Deren Plan sah nach anfinglich widerspriichlichen Dis-
kussionen eine ,,zwolfjahrige Einheitsschule mit einem neunjihrigen Pflichtbesuch™ vor, die
vollstandig unter staatlicher Obhut stehen sollte und fiir die kein Religionsunterricht
vorgesehen war.® DaB eine neue Schule eine demokratische Lehrerschaft braucht, war in
diesem Programm ebenso grundlegend wie die Einsicht, daB man dafiir nicht auf den alten
Lehrkorper zuriickgreifen kann.” Auf bildungs- und kulturpolitischem Gebiet betitigten sich
im sowjetischen Exil ncben Paul Wandel vor allem Anton Ackermann, Otto Winzer und
Else Zaisser. Nach ihrer Riickkehr in die SBZ bekamen diese Kommunisten wichtige Amter
iibertragen.

Selbstredend dachte man nicht nur in Moskau iiber die bildungspolitische Neuordnung
Deutschlands nach. In England zum Beispiel war es besonders Hans Siebert, der sich mit
entsprechenden Konzeptionen beschiftigte. Auch dieser Kommunist sollte nach seiner
Riickkehr aus dem Exil eine besondere Rolle beim Umbau des Schulwesens in der
SBZ/DDR spielen. Siebert, seit 1931 KPD-Mitglied, war 1936 nach England gegangen und
hatte dort in verschiedenen Kultur- und Bildungsinstitutionen gearbeitet. Er schrieb etliche
Artikel und hielt Vortrdge, in denen er Ideen fiir die ,,Neuentwicklung eines demokratischen
Erzichungswesens in Deutschland™ entwickelte. Bereits seit 1932 setzte sich Siebert mit
Fragen der kommunistischen Erziehung auseinander; fiir seine Prifung als cand. pad.
schrieb er seinerzeit eine Arbeit iiber die Grundlagen der Sowjetpddagogik. Vor seinem

Umerziehung der Deutschen, hier S. 35-167; G. GeiBler, Die Konstituierung der Einheitsschule in der
Sowjetischen Besatzungszone im interzonalen Kontext, in: PuS 48, 1993, S. 489-500; Hearnden,
Bildungspolitik in der BRD und DDR; U. Herrmann (Hg.), Jugendpolitik in der Nachknegszeit,
Miinchen 1993.

5 H.-W. Fuchs/K.-P. Péschl, Reform oder Restauration? Eine vergleichende Analyse der schulpolitischen
Konzepte und Maflnahmen der Besatzungsméchte 1945-1949, Manchen 1986.

6 L. Glaser, Die Rolle der sowjetischen Padagogik beim Aufbau der deutschen demokratischen Schule und
bei der Entwicklung der pidagogischen Wissenschaft auf dem Gebiet der heutigen Deutschen Demokra-
tischen Republik (1945 bis 1949). Teil I (mit einem Materialanhang), in: JES 10, 1970, Berlin 1970,
S.93-188, hier S. 111f.

7 Vgl. G. Uhlig, Der Beginn der antifaschistisch-demokratischen Schulreform 1945-1946 (Mon. Paed., Bd.

1), Berlin 1965, S. 40f; F. Racker, Erfahrungen eines Ministers iber die Hilfe der sowjetischen Piadago-

gik beim Aufbau der neuen demokratischen Schule im Lande Brandenburg, in: Pad. 7, 1952, S. 858-865;

ders., Als 1945 die Schule begann ..., in: ZGS 2, 1960, S. 417419, ders., Die Arbeit der Lehrer im

Nationalkomitee ,,Freies Deutschland" und die schulpolitisch-padagogische Arbeit des Nationalkomitees,

in: K.-H. Gunther/G. Uhlig (Hg.), Dokumente zur Geschichte des Schulwesens in der Deutschen

Demokratischen Republik. Teil I: 1945-1955 (Mon. Paed., Bd. VI), Berlin 1970, S. 166-172.

Glaser, a. a. O.; vgl. bes. Niederschrift eines Gesprachs Ackermann-Glaser, S. 175-177.

Gliser, a.a. O, S. 178.

o o
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Gang ins Exil hatte er obendrein in Arbeiterstudienzirkeln an der Volkshochschule Kassel
Marxismus studiert. Siebert besab demnach einige Vorkenntnisse, die ihn nach seiner Riick-
kehr in die SBZ am 27. September 1947 fiir die Stelle des Hauptreferenten fiir Schule und
Erzichung im Zentralsekretariat der SED empfahlen.'® SchlieBlich arbeiteten im Konzentra-
tionslager Buchenwald Sozialdemokraten und Kommunisten an einem Schulprogramm fiir
die Zeit nach dem Kriege. Sie forderten in ihrem Programm als erstes die Entfernung aller
aktiven Nationalsozialisten. Die entstehenden Liicken sollten durch nach 1933 entlassene
Lehrer und durch Antifaschisten gefiillt werden, die man in pddagogischen Kursen kurzfri-
stig fiir ihre neuen Aufgaben qualifizieren wollte."

Trotz dieser Vorarbeiten lag bei Kriegsende kein einheitliches bzw. detailliertes Bil-
dungsprogramm vor, auf das man hitte sofort zuriickgreifen kénnen. Die kiinftige Entwick-
lung des Schulwesens war keineswegs schon entschieden. Die sowjetische Besatzungsmacht
gab sich zudem noch relativ zuriickhaltend. Schulpraktiker und Wissenschaftler unter-
schiedlicher politischer Richtungen konnten ihre Ansichten und Vorschlige vortragen und
diskutieren. Selbst der KPD-Aufruf vom 11. Juni 1945 bzw. die von KPD und SPD gemein-
sam verfaBte Erkldrung zur demokratischen Schulreform vom 18. Oktober 1945 verzichte-
ten auf allzu einseitige Stellungnahmen. '

Um eine Institution zu schaffen, der die anstehende Strukturreform des Bildungswesens
unterstellt werden konnte, erlieB die Sowjetische Militirverwaltung am 27. Juli 1945 den
Befehl Nr. 17. Dieser legte die Einrichtung der Deutschen Zentralverwaltung fiir Volksbil-
dung (DVV) fest.'> Wie in den anderen Zentralverwaltungen iiblich, folgte die SMAD bei
der Besetzung der Prisidenten- bzw. Vizeprisidentenstellen den Vorschlidgen der einzelnen
Parteien. Die Leitung der DVV iibertrug sie Paul Wandel, dem bisherigen Chefredakteur des
Zentralorgans der KPD , Deutsche Volkszeitung®. Erster Vizeprasident wurde der Sozial-
demokrat Erwin Marquardt. Der von der LDP vorgeschlagene Dr. Emil Menke-Gliickert
iibernahm die Funktion des Zweiten Vizeprésidenten. Aus taktischen Griinden und aufgrund
des Personalmangels mubBten bei der Besetzung der restlichen Stellen in der DVV - 1946
arbeiteten in der Behorde 150, 1948 250 Mitarbeiter — Bewerber aller Parteien beriicksich-
tigt werden.'* Ohnehin verfiigte die KPD im Unterschied zur SPD nicht iiber ein groBeres

10 Angaben aus dem von Hans Siebert am 31.1.1949 verfaBten Lebenslauf, in: BArch., R-2/935, Bl. 110f.
Vgl. auch G. Geifiler, Hans Siebert — Zur erziehungsgeschichtlichen Spur eines emigrierten Padagogen,
in: Z{P 40, 1994, S. 781-799.

11 H. Brumme, Ober die Tatigkeit der Erzichungskommission des illegalen deutschen Volksfrontkomitees
im Konzentrationslager Buchenwald im Jahre 1944, in: Lehrer im antifaschistischen Widerstandskampf
der Volker, unter Leitg. v. G. Hohendorf/H. K6nig (Mon. Paed., Bd. XV), Berlin 1974, S. 387-395; H.
Brill, Gegen den Strom, Offenbach 1946, S. 96-102; W. Klafki, Aspekte kritisch-konstruktiver Erzie-
hungswissenschaft, Weinheim 1976, S. 258-264.

12 Vgl. , Aufruf der Kommunistischen Partei Deutschlands” vom 11. Juni 1945 und ,Gemeinsamer Aufruf
der KPD und SPD zur demokratischen Schulreform” vom 18. Oktober 1945, in: S. Baske/M. Engelbert,
Zwei Jahrzehnte Bildungspolitik in der Sowjetzone Deutschlands. Erster Teil 1945 bis 1958, Berlin
1966, S. If, 5-7.

13 [Einrichtung der Deutschen Zentralverwaltung fir Volksbildung). Befehl Nr. 17 des Obersten Chefs der
sowjetischen Militirverwaltung und Oberbefehlshabers der sowjetischen Besatzungstruppen in
Deutschland. 27. Juli 1945, in: Baske/Engelbert, a. a. O., S. 3f.

14 Alle Angaben zur DVV wvgl.: H. A. Welsh, Deutsche Zentralverwaltung fir Volksbildung, in: M.
Broszat/H. Weber (Hg.), SBZ-Handbuch: Staatliche Verwaltungen, Parteien, gesellschaftliche Organi-
sationen und ihre Fohrungskriifie in der Sowjetischen Besatzungszone Deutschlands 1945-1949, Min-
chen 1990, S. 230f.
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,schul- und padagogikkundiges Expertenpotential“.'” Da es ganz ohne Experten nicht ging,
muften in der DVV und den regionalen Schulverwaltungen in grofer Zahl Sozialdemokra-
ten cingestellt werden.'® Herausgehobene Funktionen der DVV bzw. die Leitung der Lan-
des- und Provinzialverwaltungen fiir Volksbildung iibten aber in aller Regel KPD-Mit-
glieder aus.'’

Hauptaufgabe der DVV war es (die als Gegenstiick zur Volksbildungsabteilung der
SMAD d&hnlich wie diese gegliedert war), fiir die Durchsetzung der Befehle der SMAD zu
sorgen und die Arbeit der Volksbildung in den Landern und Provinzen der SBZ zu koordi-
nieren. Die DVV besall keine Befugnisse zum Erlassen von Gesetzen und Verordnungen,
sic konnte nicht mehr als Durchfithrungsbestimmungen fiir die von der SMAD erlassenen
Befchle verfiigen.'® Die SMAD, die mit der DVV nunmehr ein ausfiihrendes Verwaltungs-
organ fiir das Bildungs- und Erziechungswesen besaB, erlie am 25. August 1945 den Befehl
Nr. 40 , Uber diec Vorbereitung der Schulen zum Schulbetrieb“'? und am 6. Dezember 1945
den ,Befehl Nr. 162 betr. Vorbereitung der Lehrer fiir die Volksschule™.?

2. Der neue ,,Volkslehrer*

Diese Befehle regelten einmal die Wiedereréffnung der Schulen zum 1. Oktober 1945 und
zum anderen die Entnazifizierung von Unterrichtsinhalten und Lehrerschaft. Einzig solche
Padagogen konnten auf eine Anstellung hoffen, die keinen ,,aktiven Anteil an faschistischen
Organisationen und Gesellschaften* genommen hatten und die fahig waren, Unterricht und
Erziehung der Kinder nach ,demokratischen Grundsitzen™*' zu fithren. Gravierende Perso-

15 G. GeiBler, Schulreform zwischen Diktaturen? Padagogik und Politik in der frithen Sowjetischen Be-
satzungszone Deutschlands, in: D. Benner/D. Lenzen (Hg.), Bildung und Erziehung in Europa, 32. Bei-
heft d. ZfP, Weinheim 1994, S. 56.

16 Die folgenden Angaben belegen die Dominanz von SPD-Mitgliedern unter den Schulriten der Lander
und Provinzen: Ende 1945/Anfang 1946 gehorten in Mecklenburg von 24 Schulriten 14 der SPD und 6
der KPD an, in Brandenburg waren von den 33 Schulriten 18 SPD- und 7 KPD-Mitglieder, in der Pro-
vinz Sachsen gehorten von 38 Schulrdten 18 der SPD und 9 der KPD an. Im Land Sachsen waren von
47 Schulriten 23 in der SPD und 15 in der KPD organisiert (fir Thiiringen liegen keine Angaben vor).
Vgl.: Errichtung des Arbeiter- und Bauernstaates der DDR 1945-1949, Autorenkollektiv u. Ltg. von
K.-H. Schéneburg, Berlin 1983, S. 199.

17 Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 38f. Von den 1948 ca. 250 bei der DVV beschiftigten Mitarbeitern waren
105 als leitende Angestellte eingestuft worden. Von diesen waren vor 1933 26 in der SPD und 25 in der
KPD. Nach 1945 wechselten aber vier SPD-Mitglieder zur KPD aber. Wiahrend von den ehemaligen
KPD-Mitgliedern nur eines nicht in die SED iiberging, waren dies bei den Sozialdemokraten fiinf. Da-
von blieben drei weiterhin in der SPD, und je ein Mitglied wechselte zur LDP bzw. zur CDU iber.
Aufgrund dieser Umschichtungen iberwog dann bei den SED-Mitgliedern der Anteil ehemaliger
KPD-Mitglieder. Vgl.: Angaben tber Personalstirke der DVV 1948, in: BArch,, R-2/1007, BIl. 52;
Leitende Mitarbeiter der DVV vom 23.10.1948, in: BArch., R-2/999, Bl. 25-29.

18 Welsh, Deutsche Zentralverwaltung, S. 229-232; Ernichtung des Arbeiter- und Bauernstaates, a. a. O,,
S.202.

19 Uber die Vorbereitung der Schulen zum Schulbetrieb. Befehl Nr. 40 der Sowjetischen Militirverwal-
tung vom 25. August 1945, in: Baske/Engelbert, a. a. O., S. 4f.

20 Ginther/Uhlig, Dokumente zur Geschichte, S. 194,

21 Uber die Vorbereitung der Schulen zum Schulbetrieb, a. a. O, S. 4.
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nalliicken an den Schulen und in den Verwaltungen waren mit dieser Verordnung absehbar.
Sie sollten durch Antifaschisten geschlossen werden, die man in Kursen unterschiedlicher
Dauer ~ von wenigen Wochen bis zu mehreren Monaten - pidagogisch auszubilden
dachte.

Die Umsetzung der SMAD-Befehle loste zwei fiir die anderen Besatzungszonen bei-
spiellose Maflnahmen aus: rigorose Entnazifizierung der Lehrerschaft und Rekrutierung
neuen Personals. Die Entnazifizierung zog sich — wenngleich regional, zeitlich und nach
Schultypen differenziert — bis etwa 1948/49 hin.>® Nach den Uberpriifungen wurde einem
GroBteil die Weiterbeschiftigung verwehrt.** Eine rasche Qualifizierung neuer Mitarbeiter
war unausweichlich geworden, weshalb man sich in der gesamten SBZ daranmachte, die
geplanten Neulehrerkurse einzurichten.

Soweit es die Personalressourcen erlaubten, iibernahmen #ltere unbelastetete Pidagogen
die Leitung dieser Kurse. Etliche dieser Dozenten hatten zwangsweise, oft zwolfjiahrige
Berufspausen hinter sich und ergriffen gern die Chance zum Wiedereinstieg in den Beruf.
Viele identifizierten sich mit den Ideen der neuen Ordnung und wollten aus Uberzeugung
am Aufbau der demokratischen Schule mitwirken.?

Ubersicht der am 1. Januar 1946 eréffneten Neulehrerkurse

Teilnehmerzahlen nach Lindern und Provinzen

Land/Prov. Anzahl Teilnehmerzahl Minnlich Weiblich

derKurse (insg.)

abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
Sachsen 20 21,5 7077 294| 3622 284 3455 30,6
Brandenburg 14 15,11 3163 13,2 1524 11,9 1639 14,5
Sachsen Anhalt 32 344 7494 31,2 4111 32,2 3383 30,0
Mecklb./Vorp. 8 86| 1838 7,6 870 6,8 968 8,6
Thiiringen 19 20,4 4468 186 2634 206 1834 16,3
Gesamt 93| 100,0| 24040 100,0( 12761 100,0| 11279| 100,0

22 Vgl. Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 65-67.

23 Es ist bekannt, daB die Entnazifizierung in den einzelnen Landern und Schultypen der SBZ nicht ein-
heitlich gehandhabt wurde, auch die Krniterien dnderten sich mit den Jahren. Vgl. zu regionalen Unter-
schieden der Entnazifizierung: Meinicke, Zur Entnazifizierung, S. 242; ders., Die Entnazifizierung in
der sowjetischen Besatzungszone 1945 bis 1948, in: ZfG 32, 1984, S. 968-979. Aber auch: H.A.
Welsh, Revolutionarer Wandel auf Befehl? Entnazifizierungs- und Personalpolitik in Thiringen und
Sachsen (1945 bis 1948), Minchen 1989; H. Kersten, Schulen unter kommunistischer Kontrolle, in:
SBZ-Archiv 5, 1954, S. 213-217.

24 Nach dem Stand vom 1. April 1949 waren von den insgesamt an Grund- und Oberschulen beschéftigten
Lehrern 69,3% Neulehrer. Unter den 4 794 Oberschullehrern waren jedoch nur 33,2% Neulehrer. Vgl.
Statistik @ber die Entwicklung des Schulwesens der sowjetischen Besatzungszone, in: Die deutsche
demokratische Schule im Aufbau. Veroffentlicht zum Padagogischen KongreB 1949, Berlin/Leipzig
0.J, S8.74, 19.

25 Vgl. Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 73-77, hier S. 75.
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Gesamtteilnehmerzahlen nach Geschlecht

Teilnehmer Mainnlich Weiblich
Gesamt absolut/Prozent absolut/Prozent
24 040 12761 | 531 11279 | 46,9
Alter
absolut Prozent
unter 20 Jahre 5529 230
20 — unter 30 Jahre 12 741 53,0
30 — unter 40 Jahre 4 087 17,0
40 Jahre und alter 1 683 7,0
Schulbildung
1 absolut Prozent
Volksschule 12 982 54,0
Mittelschule 7 693 32,0
Hohere Schule 3 365 14,0

Berufe vor Kursbeginn

absolut Prozent
Arbeiter/Handwerk 6 900 28,7
Bauern 745 3,1
Angestellte/Beamte 7 957 33,1
Sonst./ohne Beruf 8 438 35,1

Quelle aller Angaben: Statistik zum Stand der Neulehrerausbildung vom 29. Juli 1946, in:
BArch., R—-2/405-406, Bl. 36-38.

Wie die Ubersichten zeigen, zogen die Neulehrerkurse — nicht zuletzt wegen der unsicheren
Arbeitsmarktsituation — vor allem sehr junge Menschen und besonders Frauen an. Auffillig
ist der relativ hohe Anteil von Kursanten mit mittlerem und héherem Schulabschluf bzw.
ciner vorhergehenden Angestellten- oder Beamtentitigkeit. Die Angaben iiber die soziale
Herkunft (Beruf des Vaters) sind leider unvollstindig. Dokumentiert ist aber, dal von den
Teilnechmern der Provinz Sachsen 41 Prozent aus Arbeiter- bzw. Handwerkerfamilien
stammten, im Lande Mecklenburg/Vorpommern waren es etwa 55 Prozent und in Thiiringen
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ca. 64 Prozent.?® Im Schnitt stammte demzufolge die Halfte der Kursteilnehmer aus Arbei-
ter- und Handwerkerfamilien.”’

Von diesen Neulehrern erwarteten die sowjetischen und deutschen Fiithrungskrifte politi-
sche Loyalitit und unbedingtes Engagement bei der , Bewubtseinserzichung® der ihnen
anvertrauten Schiiler. In den Lehrerkollegien sollten sie ebenso fiir ein neues Klima sorgen
und der Distanziertheit der Altlehrer Aktionismus und Uberzeugungsarbeit entgegenset-
zen*® Politische Vorauswahl der Kursteilnehmer und friihzeitige Werbung durch die
KPD/SED sicherten der Partei rasch die Vormachtstellung unter den Neulehren.” Schon
Ende 1946 $eh6rtc etwa die Hilfte von ihnen der SED an®, das waren weit mehr als bei den
Altlehrern.’

Auf dem ersten Pddagogischen KongreB im August 1946 erklirte der Stellvertreter des
Obersten Chefs der SMAD, Generaloberst Kurotschkin, daher auch die in den Kursen aus-
gebildeten Neulehrer zu den neuen ,,Volkslehrern®, die als ,,entscheidende Kraft ... zu orga-
nisieren, politisch zu erziehen und ... zu einer wirklichen Stiitze der demokratischen Umge-
staltung Deutschlands zu machen® seien.*? Im AnschluB erinnerte der Leiter der DVV, Paul
Wandel, die KongreBteilnehmer daran, welche politische Kraft hinter den neuen Volksleh-
rern und der Schulreform steht.

. Es (ist) kein Geheimnis ..., daf3 die Sozialistische Einheitspartei, ausgehend von ihren alten
sozialistischen Grundsdtzen, der Initiator und die tragende Kraft einer vollen Verwirkli-
chung der Schulgesetze zur Demokratisierung der deutschen Schule ist ... “*

26 Vgl. Statistik zum Stand der Neulehrerausbildung vom 29. Juli 1946, in: BArch., R-2/405—406, Bl. 36—
38.

27 Diese Befunde decken sich mit den von Hohlfeld angegebenen Regionaldaten. Sie bezweifelt die Be-
hauptung einiger DDR-Schulhistoriker, wonach in den Neulehrerkursen vor allem Arbeiter und Bauern
gewesen sein sollen. Vgl. dies., Die Neulehrer, S. 60-83; vgl. auch Lange, Totalitdre Erziehung, S. 124.

28 Vgl. hierzu: B. Hohlfeld, , Massenorganisation Schule. Der Zugriff der Schule auf das allgemeinbil-
dende Schulwesen in der Friohphase der SBZ/DDR 1945-1953, in: GWU 45, 1994, S. 434454, hier
S. 437.

29 Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 110f.

30 Vgl. O. Anweiler, Hochschulreform und Lehrerbildung in der DDR, in: H. Bokelmann u. a. (Hg.), Der
Aufbau erziehungswissenschaftlicher Studien und der Lehrberuf, Heidelberg 1970, S. 351; Uhlig, Der
Beginn der antifaschistisch-demokratischen Schulreform, S. 149f.; W. Merker, Die Anfinge der demo-
kratischen Schulreform 1945/46 — eine erste Bilanz vor der SMAD: Dokumentation, in: Archivmittei-
lungen 37, 1987, S. 9-13. Vgl. auch: Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 115; Errichtung des Arbeiter- und
Bauemstaates, a. a. O., S. 207.

31 Vgl Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 115f; Uhlig, Der Beginn der antifaschistisch-demokratischen Schulre-
form, S. 150f.

32 Der Volkslehrer, eine Hauptkraft zur Demokratisierung. Generaloberst Kurotschkin und Oberst Tulpa-
now begriiflen den Padagogischen Kongre am 15. August 1946, Berlin 1946, S. 4f.

33 P. Wandel, Zur Demokratisierung der Schule (Rede auf dem Padagogischen KongreB am 16. August
1946), Berlin/Leipzig 1946, S. 8.
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. 1. Padagogischer Kongrefs 1946, Deutsches Theater Berlin, mit Beteiligung von
1 000 Padagogen ™

Dieses Bild, aufgenommen von einem Pressefotografen, driickt die von den Fithrungskriiften
gewiinschte Volksverbundenheit der neuen Lehrer geradezu sinnfillig aus. Im Vordergrund
sind Trimmerfrauen in praktischer und einfacher Kleidung zu schen, die mit Schwung und
cinem Licheln ihre Arbeit tun. Dahinter stehen einige Teilnehmer des Piadagogenkongres-
ses. Mit den Berufssymbolen der Angestellten versehen — korrekte Kleidung und Aktenta-
sche — sicht man sie in Gesprache vertieft, seitlich ein Polizist, der sicher zur Aufsicht ab-
kommandiert. wartend und mit dem Riicken zum Gebiude. die Vorginge zu beobachten
scheint. Und genau diese Bildkonstruktion, in der die cinzelnen Bevolkerungsgruppen sozu-
sagen exemplarisch vertreten sind. vermittelt nicht nur etwas von der Aufbruchstimmung
(der Schwung der Schaufel). sondern fiithrt gleichermafien die abgebildeten Reprisentanten
in eine harmonisch wirkenden Einheit zusammen. Teil dieser Gemeinschaft sollte der neue
.. Volkslehrer™ sein.

Durch den anhaltenden Zustrom von Neulehrern wuchs der Anteil von SED-Mitgliedern
in der Lehrerschaft kontinuierlich an. Immerhin waren im Schuljahr 1946/47 schon die
Hilfte aller Grundschullehrer und ecin Viertel aller Oberschullehrer 1im Besitz des
SED-Mitgliedsbuches.”* Auch in den unterschiedlichen Volksbildungsverwaltungen der

34 Nach Angaben von H. Berg gehorten zum Stichtag 1.3.1947 51% der Grundschullehrer und 24% der
Oberschullehrer in der SBZ der SED an. Vgl dies., Die Entwicklung der antifaschistisch-demo-
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Linder und Provinzen hatte die SED alles darangesetzt, ihren EinfluB auszubauen und die
entsprechenden Amter unter ihre Kontrolle zu bringen. Bei der Besetzung der Schulrats-
stellen wurden fast ausnahmslos SED-Mitglieder beriicksichtigt.® Von den Angestellten der
DVV gehorten im September 1946 mehr als die Hilfte (52 Prozent) der Einheitspartei an.
Obgleich es darunter zahllose ehemalige Sozialdemokraten gab, engten Organisationsstruk-
turen der SED und Parteikontrolle den Handlungsspielraum dieser Mitarbeiter aber betricht-
lich ein.

3. Das Einheitsschulgesetz von 1946 zwischen egalitdarem
Bildungsprogramm und machtpolitischen Anspriichen

Bereits im September 1945 war in der DVV in Abstimmung mit der SMAD eine ,, Kommis-
sion fiir die Einheitsschule™ gebildet worden, die ein fiir alle Linder und Provinzen der SBZ
einheitliches Schulgesetz erarbeiten sollte.>” Nach verschiedenen Vorarbeiten konnten die
Landes- und Provinzialverwaltungen der SBZ im Mai bzw. Juni 1946 das ,,Gesetz zur De-
mokratisierung der deutschen Schule“ in fast gleichlautenden Texten verabschieden.*® Die
nach dem Krieg von Vertretern verschiedener politischer Richtungen und Parteien gefor-
derte Schulreform hatte hiermit eine konsensfihige Gesetzesgrundlage erhalten. Dieser als
»Einheitsschulgesetz” bekanntgewordenen Verordnung lag ein Programm zugrunde, von
dem Bildungshistoriker heute meinen, daB es die ,,im 20. Jahrhundert einschneidendste
Reformziisur deutscher Schulgeschichte* darstellte. ,,Erwachsen ... aus den Schulerfahungen
der sozial benachteiligten Bevolkerungsschichten®, schloB es an den ,,seit dem 19. Jahrhun-
dert entstandenen Fundus friihliberaler und demokratischer Schulreformpline des deutsch-
sprachigen Raums" an und nahm die ,,Reformpline im Umkreis der Revolutionen von 1848
und 1918, die Vorstellungen der Volksschullehrervereine® auf.** Zudem bedeutete das Ein-
heitsschulgesetz mit seiner deutlich antifaschistischen Zielrichtung eine radikale Abkehr
vom Bildungswesen des ,,Dritten Reichs“. Mit dem GesetzesbeschluB hatte ein emstzuneh-
mendes Reformkonzept Gestalt angenommen. Mit der Einheitsschule lag ein egalitires
Bildungsprogramm vor, das die Privilegien fiir Kinder aus vermégenden Elternhidusern
abschaffen und auch dem ,,einfachen Volke"™ eine fundierte Ausbildung erméglichen sollte.
Dieses Recht auf Bildung wurde allen Stadt- und Landkindern unabhiingig von Glauben,
Besitz und Abstammung zugestanden. Die kindlichen Anlagen, Neigungen und Fahigkeiten

kratischen Oberschule auf dem Gebiet der heutigen Deutschen Demokratischen Republik in der Zeit
vom Mai 1945 bis 1948. Diss., Berlin 1969, S. 393; dazu auch: Anweiler, Schulpolitik und Schul-
system, S, 25.

35 Vgl. Anweiler, Bildungspolitik in Deutschland, S. 15; Welsh, Die deutsche Zentralverwaltung, S. 231.

36 Welsh, Die deutsche Zentralverwaltung.

37 Ebd, S.234.

38 Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule (Grundlage fir gemeinsame Gesetzesvorlage), Mai
1946, in: Baske/Engelbert, a. a. O., S. 24-27.

39 G. Geibler, Zasuren in der Schulpolitik der SBZ und der DDR 1945-1965, in: D. Hoffmanw/K. Neu-
mann (Hg.), Erzichung und Erzichungswissenschaft in der BRD und der DDR. Bd. 1: Die Teilung der
Padagogik (1945-1965), Weinheim 1994, S. 41f.
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sollten dariiber entscheiden, welche Laufbahn ein Schiiler einschlagen konnte.”® Zugleich
legte das Gesetz fest, dah die Ausbildung der Heranwachsenden ,,von den gesellschaftlichen
Bediirfnissen* auszugehen habe und einzig dem Staat die Trigerschaft fiir Schulen obliege.
Der Paragraph 4 raumte — bei formal bestehender Landerhoheit — ausschlieBlich der DVV
das Genehmigungsrecht fiir die Lehrplanauswahl ein. Die im Paragraph 6 geregelte
,2Junterstiitzung der Schulbehdrden® durch ,,Vertreter der demokratischen Parteien und Orga-
nisationen® war zwar nicht durch konkrete Mitsprache- oder Entscheidungsbefugnisse unter-
setzt worden, 6ffnete der SED bzw. den Massenorganisationen aber schon zu dieser Zeit die
Schultore.”

Ungeachtet dieser Vorboten wachsender EinfluBnahme durch die SED verdienen der so-
zialegalitire Anspruch des Einheitsschulgesetzes und der weitgehende Verzicht auf parteili-
che Stellungnahmen Anerkennung. In einem wichtigen gesellschaftlichen Bereich schien ein
Konsens zwischen den verschiedenen sozialen Schichten und politischen Gruppierungen
méglich.

Die Diskussion um den Fortgang der Schulreform war mit der Verabschiedung des Ge-
setzes nicht beendet, einige Punkte blicben weiterhin strittig. Wahrend frithere Sozialdemo-
kraten wie z. B. Erwin Marquardt und biirgerliche Wissenschaftler (Theodor Litt, Hans
Ahrbeck) die Schule als eine iiberparteiliche Bildungsinstanz sehen wollten, strebten Kom-
munisten an (etwa Hans Siebert), die Schule in ein Instrument der Klassenherrschaft auszu-
bauen. Auch in der Frage nach den Erziehungszielen gab es keine Einigkeit. Die
KP-Orientierten wollten , Klassenkdmpfer erziehen, die Sozialdemokraten sprachen sich
fir ,freie Personlichkeiten” aus. Die einen hielten Sowjetpiddagogik und marxistische
Ideologie hoch, die anderen wollten an liberale demokratische Traditionen und deutsche
Konzepte wie das der Reformpidagogik anschlicBen.*

Obwohl diese Differenzen vorerst im Hintergrund standen, waren Spannungen zwischen
den reformorientierten und demokratischen Padagogen und den um Vormachtstellung rin-
genden dogmatischen Kadern der KPD/SED absehbar. Noch aber war die Machtfrage nicht
zugunsten der Kommunisten entschieden, noch konnten Bildungsexperten verschiedener
Couleur ihre Ideen vortragen.*?

40 Vgl. Gesetz zur Demokratisierung, a. a. O., S. 24-27. — Die in Hamburg, Bremen und Berlin verab-
schiedeten Schulreformkonzepte standen im ibrigen dem Einheitsschulgesetz, wie es fir die Linder
und Provinzen der SBZ galt, inhaltlich sehr nahe. Die Schulgesetze in den iibrigen Landern trugen mehr
landerspezifischen Traditionen und dem Profil der Regierungen Rechnung als den Vorstellungen der
jeweiligen Besatzungsmacht. Generell missen hierbei starker als bisher die Wirkung gemeinsamer
Traditionen und Kontinuititen fir die deutsche Schulwirklichkeit nach 1945 diskutiert werden. Siche
hierzu: Zymek, Historische Voraussetzungen und strukturelle Gemeinsamkeiten.

41 Gesetz zur Demokratisierung, a. a. O., S. 24-27.

42 Vgl GeiBler, Schulreform, S. 56f.

43 Vgl D. Benner/H. Sladek, Vergessene Theoriekontroversen in der Padagogik der SBZ und DDR,
Weinheim 1998, dies., Das Erziehungsprogramm von 1947. Seine kontroverse Diskussion und das all-
méahliche Entstehen der Staatspidagogik in der SBZ/DDR, in: ZfP 41, 1995, S. 63-79; Ch. Uhlig, Gab
es eine Chance? — Reformpadagogik in der DDR, in: PuS 47, 1992, S. 44-51. Vgl. hierfir auch die Er-
innerungen des damals in der SBZ tatigen Erziehungswissenschaftlers A. Reble: ders., Erfahrungen in
der Lehrerausbildung 1930-1980, in: D. Wynands (Hg.), Geschichte der Lehrerbildung in autobiogra-
phischer Sicht, Frankfurt/M. 1993, S. 293-328.
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4. Schulreform in Berlin (1945-1948)

Das Einheitsschulgesetz von 1946 galt ausschlieBlich fiir das Gebiet der SBZ, nicht fiir
Berlin. Die bildungspolitische Entwicklung der Stadt stellte zwischen 1945 und 1948 einen
bemerkenswerten Sonderfall dar.** Da Berlin seit dem Sommer 1945 unter Kontrolle der
vier Besatzungsmichte stand, mulite die Abteilung Volksbildung des am 17. Mai 1945
berufenen Berliner Magistrats fiir alle Beschliisse, die mehr als einen Sektor betrafen, die
Zustimmung des Erziehungsausschusses — in dem alle vier Michte vertreten waren —
einholen.*’ In Berlin gestaltete sich die schulkonzeptionelle Diskussion aus diesem Grunde
weitaus wechselvoller und komplizierter als in der SBZ.

Die Leitung der Abteilung Volksbildung im Magistrat unterstand Otto Winzer. Damit
war, wie es Wolfgang Leonhard aus der Erinnerung schrieb, einer der ,,wichtigsten Posten*
mit einem KP-Funktionir aus dem sowjetischen Exil besetzt.* Als stellvertretender Leiter
des Schulamtes in der Abteilung Volksbildung wurde der Kommunist Karl Sothmann beru-
fen. Sothmann und Winzer kannten sich schon aus gemeinsamer kommunistischer Ju-
gendarbeit vor 1933.” Der Studienrat Emst Wildangel, ebenfalls KPD-Mitglied, iibernahm
zum 1. September 1945 die Leitung des Hauptschulamtes.

Auf alle wichtigen Stellen bis in die Bezirksdmter hinein konnten selbst in Berlin keine
Kommunisten gesetzt werden. Der KPD fehlte geeignetes Personal, auch galt es noch auf
die anderen Parteien Riicksicht zu nehmen.*®

Im August 1945 erlieB der neu konstituierte Magistrat von Berlin eine vorldufige Schul-
verordnung, auf deren Grundlage ein Schulgesetz fiir die Stadt erarbeitet werden sollte. Das
erwies sich erwartungsgemiB als ein kompliziertes Unternehmen. Gingen doch in einigen
grundsétzlichen Fragen — wie der gesellschaftlichen Zielstellung von Schulérziehung, der
Zulassung von Privatschulen, der Inhalte des Geschichtsunterrichts oder der Zustéindigkeit
fir die Religionsstunden — die Ansichten der Vertreter der vier Sektoren weit auseinander.*’
Die Einheitsschule wie sie in der SBZ aufgebaut wurde, fand weder bei allen Verantwortli-
chen von deutscher Seite noch bei den Besatzungsmiichten ungeteilte Zustimmung. Nach
miihevollen Verhandlungen setzten sich am Ende die Verfechter des Einheitsschulkonzepts
durch.** Im November 1947 verabschiedete die Berliner Stadtverordnetenversammlung das
darauf aufbauende ,,Schulgesetz von GroB-Berlin“,*' Da die Alliierte Kommandantur hinter-

44 M. Klewitz, Berliner Einheitsschule 1945-1951. Entstehung, Durchfihrung und Revision des
Reformgesetzes von 1947/48, Berlin 1971; dies., Berliner Schule unter Vierméachtekontrolle, in: Z{P 4,
1977, S. 563-579; K.-H. Gonther/G. Uhlig, Zur Entwicklung des Volksbildungswesens auf dem Gebiet
der DDR 1946-1949 (Mon. Paed., Bd. III), Berlin 1968, S. 122-134.

45 Klewitz, Berliner Schule, S. 563. Vgl. auch G. Radde, Kontinuitit und Abbruch demokratischer
Schulreform. Das Beispiel der Einheitsschule in GroB-Berlin, in: J{P 2, 1993, S. 29-51.

46 W. Leonhard, Die Revolution entlaBt ihre Kinder, Koln 1990 (zuerst 1955), S. 467. Zur Gesamt-
abersicht der Magistrats-Mitglieder seit 1945 sieche auch: LAB (STA) Spezialinventar Magistrat.

47 Sothmann leitete zwischen 1927 und 1930 den Kommunistischen Kinderverband im ZK der Kommuni-
stischen Jugendinternationale, Winzer war dort etwa zur gleichen Zeit Funktiondr des Exeku-
tivkomitees. Vgl. Lebenslauf und Personalfragebogen K. Sothmann, in: BArch., R-2/935, Bl. 119f.

48 Vgl. Stellenliste der Leiter der Abt. Volksb. in den Stadtbezirken, in: BArch., R-2/971, Bl. 17f.

49 Klewitz, Berliner Schule, S. 568f.

50 Radde, Kontinuitat und Abbruch, S. 37-41.

51 Schulgesetz von GroB-Berlin, in: Neue Schule, Neuer Geist. Der Kampf um die Berliner Schulreform.
Hg. v. Landesverband der SED von GroB-Berlin, Berlin 1947, S. 9-17.
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her konscrvativen Kritikern doch noch einmal nachgab und zwei Paragraphen verinderte
(einige Privatschulen wurden z. B. zugelassen), verzogerte sich dic Inkraftsetzung des Ge-
sctzes um einige Monate. In korrigierter Fassung sollte es endlich zum 1. Juni 1948 wirksam
werden, und mit dem Beginn des neuen Schulsjahrcs hitte auch in Berlin mit dem Aufbau
ciner Einheitsschule begonnen werden kénnen.”* Dazu kam es allerdings nicht mehr.

Schon seit dem Friithjahr 1948 hatten sich die Ausecinandersetzungen zwischen den
Westmichten und der Sowjetunion zugespitzt. Die sowjetischen Vertreter verlieBen zuerst
den Kontrollrat und im Juni 1948 die Alliierte Kommandantur in Berlin*® Die politische
Spaltung der Stadt war hierdurch eingeleitet und im November 1948 mit der Wahl eines
eigenen Magistrats fiir den Ostteil der Stadt endgiiltig besiegelt worden. Obwohl Ost-Berlin
einen eigenen Rechtsstatus behielt, war der Aufbau des Schulsystems nicht mehr an die
Vorslcllunﬁgen der Westmichte bzw. der West-Berliner Pidagogen und Schulfunktioniire
gebunden.® Als Folge dieser Konstellationen einer politisch und territorial geteilten Stadt
wies die Schulentwicklung im Ost-Berlin auf Jahre cinige Besonderheiten auf.** So waren
z. B. verschiedene Einzelfragen in Ost-Berlin rechtlich anders als in der SBZ geregelt (Ber-
liner Schiiler bekamen u. a. unentgeltlich ihre Lehrmittel). Die unmittelbare Nachbarschaft
West-Berlins (mit seinen eigenen politischen und kulturellen Verhiltnissen), iiberdies per-
sonliche Verbindungen zwischen Ost und West, prigten Haltung und Orientierungen der
Menschen im Osten nachhaltig. In Ost-Berlin gab es u. a. deshalb konstant weniger
SED-Mitglieder und lange Zeit auch weniger Pioniere und FDJler als in der SBZ/DDR.
Diese Eigenheiten miissen bedacht werden, wenn in den Folgekapiteln des Teils 11 die
Ost-Berliner Schulsituation untersucht bzw. im Teil III der Alltag der jungen Stadtbewohner
ausfiihrlich behandelt wird.

52 Vgl E. Brehm, Die Berliner Schulreform, in: dns 2, 1947, S. 277-278; ders., Zum Schulgesetz von
Grof}-Berlin, in: dns 3, 1948, S. 554-555; Der Leidensweg einer Schulreform, in: dns 2, 1947, S. 630-
631; S. Nestriepke, Das neue Schulgesetz fir Grof3-Berlin, in: Der Sozialdemokrat vom 4.3.1947, S. 3.

53 H. Weber, DDR. Grundrif} der Geschichte, Hannover 1991, S. 38.

54 Vgl E. Zivier, Der Rechtsstatus des Landes Berlin, Berlin 1987.

55 Die Zuwachsraten der SED lagen zwischen 1946 und 1947 in Ost-Berlin bei 24%, in den tbrigen fiinf
Landern bei 38%. In der SBZ war also jeder achte Erwachsene Mitglied der SED, in Berlin nur jeder
22. Auch die 1948 gegriindete Pionierorganisation mufite sich in Berlin auf Jahre mit geringeren Mit-
gliederzahlen abfinden. Selbst bei den auBerschulischen Arbeitsgemeinschaften verhielt es sich so. Vgl.
Angaben zur SED: Protokoll der Verhandlungen des 2. Parteitages der SED, Berlin 1947, S. 104, Fir
die Pioniere und AG: vgl. LAB (STA), Rep. 120/145, Bl. 15-18.
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KAPITEL 3

Beginn der Stalinisierung im Bildungswesen der
SBZ (1947/48—1949)

1. Erste Vorboten — die SED greift nach der Macht

Der SMAD und der SED-Fiihrung brachte die Teilung der Stadt die Méglichkeit, ihre politi-
schen Vorstellungen jetzt auch in Ost-Berlin alleinverantwortlich umzusetzen. Formal galt
in der SBZ das 1946 beschlossene Einheitsschulgesetz, seit 1947/48 dominierten aber zu-
nechmend dogmatische SED-Vertreter die erzichungswissenschaftliche Diskussion und
piddagogische Praxis.

Der schon genannte Hans Siebert, von dem kritischen Kenner des ostdeutschen Bil-
dungswesens Max Gustav Lange mit einigem Recht als ,,der erste und entschiedene Vor-
kampfer der Stalinisierung der deutschen Pidagogik“' bezeichnet, verlangte bereits im
Herbst 1947, im Bildungswesen die Politik der SED zum MaBstab anstehender Entschei-
dungen zu machen. Im November 1947 legte Siebert einen Entwurf zu den ,,Aufgaben auf
dem Gebiet der Schule und Erzichung" vor, dessen StoBrichtung er wenig spéiter bei einem
Vortrag noch prizisierte.? Erstmals charakterisierte jemand aus dem Fiihrungszirkel in so
unverhiillter Form die Schule als ein Machtinstrument der Einheitspartei. Siebert forderte
das griindliche Studium des Marxismus-Leninismus und eine stirkere Wirksamkeit der SED
an den Schulen ein. Von der FDJ und den Pionieren verlangte er grofere politische Tatkraft.
Sieberts Entwurf hatte zu diesem Zeitpunkt noch nicht den Status eines offiziellen
SED-Dokuments, wirkte indes ,,parteiintern und (als) konsequent eingehaltene Handlungs-
anweisu:slg fiir die Schulpolitik der SED im Vorfeld der DDR-Staatsgriindung und dariiber
hinaus®.

Etwa zur gleichen Zeit (September 1947) tagte in Berlin der II. Parteitag der SED, der
entscheidende Impulse fiir die Ubertragung des sowjetischen Gesellschaftsmodells auf die
SBZ gab. In seinem Schlubwort verkiindete Walter Ulbricht, daB die SED auf dem Wege zu
einer ,Partei neuen Typus™ sei. Die neue gesellschaftliche Entwicklung verlange, so fuhr
Ulbricht fort, gleichfalls einen ,,Funktionir neuen Typs®, der die ,wissenschaftliche Lehre
des Marxismus so beherrschen lemen (muB}), daB er gegen die reaktioniren Ideologien zu

1 Lange, Totalitire Erzichung, S. 284,
2 GeibBler, Zur bildungspolitischen Tendenzwende, S. 533f.
3 Ebd, S.534.
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kdmpfen versteht“.* Ohne Zweifel bezog sich diese Forderung ebenso auf die Schulen und
Universititen. Zumal diese zu jenen Gesellschaftsbercichen zihlten, die als eine , Ge-
samtaufgabe der Partei*® galten. Ulbricht formulierte die Richtungsinderung noch mit Be-
dacht, doch schon dic kommenden Monate sollten zeigen, daBl die SED zielstrebig den Weg
einer Kaderpartei nach Vorbild des bolschewistischen Parteienmodells eingeschlagen hatte.’
Die SED reklamierte als ,,Partei neuen Typs™ fiir sich die Fiihrungsrolle gegeniiber den im
,Demokratischen Block™ zusammengefiihrten Parteien und Massenorganisationen und in
Staat und Gesellschaft dic Fiithrungsposition.

Diec vom II. Parteitag der SED ausgegebene Losung vom ,,Funktionir neuen Typs™ fand
sogleich ihren Niederschlag im Bildungswesen. Auf dem 3. Padagogischen Kongre (Juli
1948) definierte Paul Wandel entsprechend neue Erwartungen an den Lehrer. Dieser miisse
sich als , politischer Lehrer, als Pddagoge und Funktionir verstehen, mit dem Marxis-
mus-Leninismus vertraut sein und die Sowjetpiadagogik kennen und tagtiglich anwenden.”

Eigentlich hatte der sowjetische Kulturoffizier Sudakow in Berlin im Juni 1945 verkiin-
det: ,,Wir haben nicht dic geringstc Absicht, eine Sowjetisierung der deutschen Schulen
durchzufiihren oder das deutsche Schulwesen nach sowjetischem Muster aufzubauen®.® Mit
dieser Zuriickhaltung war es, wie die Forderungen Wandels zeigen, 1948 vorbei. In schnel-
ler und regelméBiger Folge folgten Beschliisse, EntschliecBungen und Verordnungen der
SED, die darauf abziclten, das Bildungssystem der DDR dem Modell der UdSSR anzuglei-
chen. Lehrpline und Unterrichtsinhalte waren von diesen Anordnungen und Anderungen
ebenso wic Ausbildungs- und Verwaltungsstrukturen betroffen.’ Auffilliges Indiz dieser
zunchmenden Stalinisiecrung war der im September 1948 vom ZK der SED gefafite
Beschlub iiber die ,, Verstiarkung des Studiums der Geschichte des KPdSU*. Dieser verlangte
von der ,sozialistischen Bewegung“ eines jeden Landes, die ,Erfahrungen der bolsche-
wistischen Partei* aufzunchmen und entsprechend anzuwenden.'® Auf einer ,,Aktivisten-
tagung der Lehrer” zwei Monate spiter forderte Hans Siebert die Umsetzung dieses ZK-Be-
schlusses im Bildungsbereich und erklarte die Sowjetpadagogik unumwunden zur grundle-
genden Quelle der pidagogischen Theorie und Praxis in der SBZ."

4 Protokoll der Verhandlungen des II. Parteitages der SED, a. a. O, S. 49.
Ebd., S. 224.

6 Zum Begnff ,Partei neuen Typus™ vgl.: D. Staritz, Die Grindung der DDR. Von der sowjetischen
Besatzungsherrschaft zum sozialistischen Staat, Miinchen 1987, S. 131; S. Suckut, Blockpolitik in der
SBZ/DDR 1945-1949, KéIn 1986.

7 P. Wandel, Der neue Lehrer der neuen demokratischen Schule — ein politisch denkender und
handelnder Mensch, Berlin 1948, S. 3-35, hier S. 3-8; vgl. auch: Die neue Schule wichst in der neuen
Gesellschaft. Erster Tagungsbericht vom 3. Padagogischen Kongref3, in: dns 3, 1948, S. 481-485.

8 ,Ansprache des Herrn Oberstleutnant Sudakow bei der Schulsitzung am 8. 6. 1945“, Nachschnft des
Leiters der Abt. f. Volksbildung Otto Winzer, in: Klewitz, Berliner Einheitsschule, S. 268.

9 Trotz der Vielzahl dieser MaBinahmen, kann m. E. nicht von einer durchgreifenden Sowjetisierung des
ostdeutschen Bildungswesens ausgegangen werden. Ich spreche deshalb von Sowjetisierungstendenzen.
Vgl. hierzu den aufschlufireichen Sammelband: K. Jarausch/H. Siegnist (Hg.), Amerikanisierung und
Sowjetisierung in Deutschland 1945-1970, Frankfurt/M. 1997.

10 Uber die Verstirkung des Studiums der ,.Geschichte der Kommunistischen Partei der Sowjetunion
(Bolschewiki) — kurzer Lehrgang®. Beschlul} des Zentralsekretariats der SED vom 20. September 1948,
in: Baske/Engelbert, a. a. O., S. 78-80.

11 Neue Lehrer im Kampf um die Erfullung des Zweijahrplans. Aus der Rede des Hauptreferenten des
Zentralsekretariats der SED for Schul- und Erziehungsfragen, H. Siebert, auf der Aktivistentagung der
Lehrer in Leipzig vom 15. bis 17. November 1948, in: Baske/Engelbert, a. a. O, S. 85-100.
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In dieser Zeit wurde auch das Vorgehen gegeniiber politisch miBliebigen Personen im
Volksbildungsbereich hiirter. Ende 1948 forderte der Berliner Magistrat z. B. von allen ihm
unterstellten Behérdenmitarbeitern und Lehrern eine sogenannte Loyalititserklarung fiir die
Ziele des ,,demokratischen Magistrats“.'? Diejenigen, die diese Erklarung nicht unterzeich-
neten, entlieB die oberste Behérde umgehend. Von den 27 Schulleitern allein des Bezirks
Mitte leisteten zehn die geforderte Unterschrift nicht, ebenso erhielten dort sechs Lehrer
wegen , Nichtanerkennung des Magistrats* ihre Kiindigung.

Bei Neueinstellungen achteten die Verantwortlichen von vornherein stirker auf die politi-
sche Zuverldssigkeit, um dem ,Gedankengut des Sozialismus“ gréBeren Riickhalt zu si-
chern:

. Es wurde eine sehr strenge Prilfung der Kandidaten durchgefiihrt, die sich sowohl auf ihre
menschlichen Qualitdten als auch auf ihr Wissen und ihre weltanschauliche Einstellung
bezog ... Leider arbeiten Westpresse und West-Rundfunk so intensiv, daf3 ein grofier Teil
unserer Lehrer sich iberhaupt scheut, das Gedankengut des Sozialismus in sich aufzuneh-
men. Es herrscht bei vielen die Tendenz vor, sich ,neutral” zu verhalten ... Fortschrittliche
Krdfte sind an manchen Schulen noch isoliert. Die Neueinstellungen, die jetzt im Bezirk
vorgenommen wurden, sind auf diesen Gesichtspunkt hin ausgerichtet worden, so daf3 nach
einiger Zeit sich der Einfluf3 dieser fortschrittlich eingestellten Krdfte in den Schulen be-
merkbar machen wird. Gleichzeitig haben sich alle neu eingestellten Lehrer freiwillig ver-
pflichtet, an der Pionierarbeit in den Schulen teilzunehmen. “'*

Obgleich die Schulbehérden und die SED bei der Personalauswahl groBbten Wert auf Partei-
biicher und bei den Lehrerschulungen auf ideologische Erziehung legten, setzte sich das
»neue politische Bewubtsein“ nur schleppend durch. Das muBte auch die durch Berichte und
Analysen gut informierte DVV erkennen.

Auf einer Sitzung des ,,.SED-Aktivs“ der DVV fielen dementsprechend sehr kritische
Worte iiber den bisherigen Verlauf der Schulreform. So konstatierte der einstige kommuni-
stische Lehrer Willi Lehmann, der inzwischen in der DVV zum Leiter der Personalabteilung
aufgestiegen war:

. Der Einfluf3 der Arbeiterklasse unter den Lehrern ist ungeféhr 25%. Es muf3 uns gelingen,
die Kleinbiirger filr unsere Idee zu gewinnen. Dazu gehort auch (eine) vollstindige Reorga-
nisation des Schulrdtekorpers*."?

Lehmann spielte hier auf die ungeniigende Anzahl von Lehrern mit Arbeiterherkunft und die
stark sozialdemokratisch geprigten Schulverwaltungen an — beides ein Argemnis in den
Augen der DVV. Der Leiter des Referats Grundschulen, Karl Ellrich, setzte die Kritik fort
und forderte fiir seine Behdrde mehr Macht gegeniiber den Lindern.

12 Rechenschafisbericht iber die Arbeit der Abt. Volksb. — Schulamt Mitte — beim Magistrat der Stadt
Berlin fur das Schuljahr 1948/49 vom 22.7.1949, in: LAB (STA), Rep. 120/154, Bl. 14-26, hier
Bl. 16-18.

13 Ebd, Bl 18f
14  Protokoll aber die Aktiv-Sitzung vom 3. Februar 1949, in: BArch SAPMO, BPA DY 30 IV/7/073/13,
unpag.
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. Die Schulreferenten sind zu schwach, die klare politische Fiihrung fehlte in den Ldndern.
Dazu kommt der Ldnder-Partikularismus. Praktisch gibt es dadurch 6 verschiedene Schul-
reformen. Schuld daran hat zum Teil auch die DVfV. Es blieb bei Empfehlungen, Vorschld-
gen und Anregungen; wir hatten keine Weisungsbefugnis. Wir miissen dazu kommen, in der
Verwaltung die praktische und politische Fiihrung der gesamten Schularbeit zu iiberneh-
men. Die Entscheidungen, die friher bei den Ldndern gestanden haben, stehen jetzt bei
uns. "

Hans Siebert, seit 1.12.1948 Leiter der Abteilung Schulwesen in der DVV, ging mit seinen
Vorwiirfen noch einen Schritt weiter.

,» Die Auffassung in den Ldndern war bisher so, daf sie die Schulreform als eine Art von
Fortsetzung der Schulreformbewegung von 1933 ansehen. Eine wirklich demokratische
Schulreform ist etwas ganz anderes. Sie erzieht Kampfer fiirs Leben, erzieht Aktivisten. ...
Der Klassenkampf wurde in der Schule entwickelt. Unsere Leute sind zuriickgegangen. Jetzt
ist die Situation eingetreten, daf3 der Gegner in der Schule sehr viel stdrker ist, grofie Men-
gen von Neulehrern auf seine Seite bekommen .. hat. Weder von der Partei, der Ver-
waltung, der Lehrergewerkschaft wurde ihnen gesagt, um was es heute eigentlich geht ...
Wir haben kein einheitliches schulpolitisches Programm, wir haben ungefihr 6 bis 7
kulturpolitische Richtungen ... Wir konnen Vorschldge machen, so viel wir wollen, die zwar
von den Volksbildungsministerien der Ldnder zur Kenntnis genommen werden; aber
durchgefiihrt wird nichts. Von Seiten des Prdsidenten wdre es notwendig gewesen, eine
klare kulturpolitische Richtung zu entwickeln. Das ist Sache des Parteiaktivs und des ZS
(Zentralsekretariat S. H.). “

Den Verwaltungsapparat der Volksbildung kritisierte Siebert anschlieBend als den
»schlechteste(n) ... der Zonc™, und die Schulabteilung der DVV sei ,.eine Art von sozialde-
mokratischem Bildungsverein®. Seine Forderung, die politischen Schulungen zu intensivie-
ren und die fachliche Ausbildung stirker auf die marxistische Theorie abzustimmen, wurde
fur die nichsten Jahre gleichermafien richtungweisend wie die seiner Mitstreiter, von den
Lehrern und Schulfunktionaren die Beschiftigung mit sowjetischer Pddagogik und marxisti-
scher Philosophie zu verlangen.'

Wenige Monate spiter traten die Bildungsfunktionire mit ihren Forderungen an die Of-
fentlichkeit. Der 4. Padagogische KongreB war einberufen worden und er sollte dem letzten
Zweifler klarmachen, welche Richtung fiir das Bildungswesen vorgesehen war.

2. Die Weichen werden gestellt — der 4. Pddagogische
Kongrel3 1949

Im Unterschied zu den ersten drei Pidagogischen Kongressen (1946; 1947, 1948) ging dem
vierten im August 1949 erstmals eine umfassende von der SED gesteuerte Planung und

15 Ebd.

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

Beginn der Stalinisierung im Bildungswesen der SBZ 61

Instruktion voraus. Die im Zusammenhang mit dem II. Parteitag der SED eingeleitete Ten-
denzwende fand jetzt im Bildungsbereich ihren Abschluf.'®

Das Hauptreferat hielt erneut Hans Siebert, unmiBverstidndlich formulierte er die ,,bil-
dungspolitischen Hauptaufgaben®.!” Die Sowjetpadagogik erhob er emeut zum einzig rich-
tungweisenden Konzept. Die bislang moderat vorgetragene Kritik an der Reformpidagogik
wich einer pauschalen Verurteilung. Siebert fiihrte die ungeniigende politische und fachliche
Entwicklung der Neulehrer auf ihr geringes Engagement beim Studium der marxistischen
Erzichungswissenschaft zuriick, und der Lehrergewerkschaft warf er ,Einfliisse reformisti-
scher Lehrervereinstendenzen® vor.'®

Mecklenburgs Volksbildungsminister Gottfried Griinberg folgte mit seinem Diskussions-
beitrag der von Siebert eingeschlagenen harten Gangart. Er legte seinen Schwerpunkt auf
die Zusammenarbeit der Schule mit den Massenorganisationen Junge Pioniere bzw. FDJ
und setzte sich noch einmal mit dem Thema ,,Schiilerrite™ auseinander.

Die nach dem Krieg in der Tradition der Weimarer Republik gegriindeten Schiilerselbst-
verwaltungen waren den bildungspolitischen Fithrungskriften schon seit geraumer Zeit ein
Dorn im Auge."” Hinter diesem Unmut stand die nicht unberechtigte Sorge, die Schiiler-
selbstverwaltungen konnten sich dem staatlichen Zugriff entziehen und sich zu einem de-
mokratischen Korrektiv an den Schulen entwickeln. Uberdies befiirchtete die FDJ die Kon-
kurrenz dieser Gremien. Paul Wandel hatte deshalb schon im Dezember 1948 mit dem
Zentralrat der FDJ vereinbart, die , Schiilerselbstverwaltung stillschweigend* aufzuheben.?
Ein halbes Jahr spiter erlief die DVV eine Verordnung, wonach einzig die Leitungen der
FDJ-Schulgruppen und die Pionierleiter die Schiilervertretung wahrmehmen konnten und
alle anderen Organisationsformen aufzulosen waren.' Damit endgiiltig ein SchluBpunkt
unter die leidige Diskussion zu den Schiilervertretungen gesetzt werde, drohte G. Griinberg
auf dem 4. Pidagogischen Kongref: , Die Schule ist kein Spielraum fiir Parlamentarismus,
sondern eine staatliche Erziehun gsslﬁtte.“”

Nicht zufillig iibermittelte im AnschluB Max Kreuziger eine Einschitzung von Anton
Ackermann, die dieser vor dem fast zeitgleich tagenden Politbiiro der SED vorgetragen
hatte:

16  GeiBler, Zur bildungspolitischen Tendenzwende, S. 537.

17 H. Siebert, Die Hebung des Leistungsstandes in der deutschen demokratischen Schule. Rechenschafis-
bericht, in: Der 4. Pidagogische Kongref3, Berlin 1949, S. 15-56.

18 Ebd, S. 24f, 48f.

19 In der unmittelbaren Nachkriegszeit waren an den Schulen der SBZ verschiedene Formen demokrati-
scher Selbstverwaltung — sogenannte Schillerrite — entstanden. Diese mufiten aufgrund staatlicher Wei-
sung ((ibrigens zeitgleich mit den Betriebsriten) 1948 wieder aufgeldst werden. Vgl.: Runderlafl des
Ministeriums for Volksbildung Nr. 169/48 vom 23.12.1948, MBI. Nr. 9, 8. 72. Zur damaligen Diskus-
sion vgl.: Schilerrdte? Endlich Klarheit!, in: dns 4, 1949, S. 141-142; vgl. aber auch: J. Reck, FDJ und
Schule. Die FDJ und ihr EinfluB} auf Kinder und Schuljugendliche in den Nachkriegsjahren bis 1953, in:
Jahresbericht des Instituts filr zeitgeschichtliche Jugendforschung e.V., Berlin 1992, S. 67f.; G. Noack,
.Der Zeitpunkt der Gleichschaltung ist noch nicht gekommen ... *. Die Fithrung der Freien Deutschen
Jugend im Jahr 1948, in: Jahresbericht des Instituts fur zeitgeschichtliche Jugendforschung e.V., Berlin
1993, S. 72

20 Vgl. BeschluBprotokoll der 17. Ministerkonferenz am 19.12.1948, in: BArch., R-2/75, BL. 5.

21 Vgl hierzu U. Henning u. a., Interessenartikulation oder Konfliktausgrenzung? Schilervertretung in der
SBZ und friahen DDR, in: Hader/Tenorth, Bildungsgeschichte einer Diktatur, S. 349-372.

22 G. Grinberg, Die Zusammenarbeit der demokratischen Schule mit der Freien Deutschen Jugend und
dem Verband der Jungen Pioniere, in: 4. Paddagogischer Kongref, a. a. O., S. 59.
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,.In manchen Fillen wurden die Schulen zum Tummelplatz opportunistischer, kleinbiirgerli-
cher und halbtrotzkistischer Theorien. Die Schule stellt einen bedeutenden Faktor im gesell-
schaftlichen Leben dar. ... Unsere Lehrer miissen sich mit den reichen Erfahrungen der
sowjetischen Pddagogik vertraut machen, die die fortschrittlichste Pddagogik aller Ldnder
darstellt. %

Der Partcivorstand der SED erliel am 24.8.1949 — also wahrend der Pddagogentagung —
w~Schulpolitische Richtlinien®, die der Pddagogische Kongrel am darauffolgenden Tag fast
wortgleich als cigene Resolution verabschiedete.”* KongreBleitung und Parteivorstand hat-
ten sich vorab auf ein gemeinsames Papier geeinigt, die Gremien mufiten die neuen Richtli-
nien nur noch ,,bestéitigen®.

Der 4. Pidagogische KongreB markierte eine einschneidende Zisur in der Entwicklung
des ostdeutschen Bildungswesens. Endgiiltig erteilten die Fiihrungskrifte der Reformpid-
agogik stellvertretend fiir einen Theorie- und Methodenpluralismus eine Absage. Sowjet-
pidagogik, Marxismus-Leninismus und die SED-Programmatik sollten die tragenden Siulen
der Erzichungstheorie und -praxis bilden. Statt demokratischer Interessenvertretungen er-
hiclten die staatlich kontrolliertc Pionierorganisation und die FDJ die Aufgabe zugewiesen,
die Schiiler organisatorisch zu erfassen und im Sinne der SED zu formieren. Diese Ent-
scheidungen stellten wichtige Weichen fiir die weitere Stalinisierung des ostdeutschen Bil-
dungswesens. Insofern war dic DDR-Staatsgriindung im Oktober 1949 auch im Bildungsbe-
reich nur ein formaler Einschnitt®*; den eigentlichen Beginn der Stalinisierung markieren die
im Zuge der Entwicklung der SED zur ,Partei ncuen Typus™ eingeleiteten strukturellen
gescllschaftlichen Wandlungen, die der Ausdehnung des Herrschaftsanspruchs der SED auf
dic gesamte Gesellschaft Vorschub leisteten.

23 A. Ackermann zit. von M. Kreuziger, Uber die Ergebnisse der Arbeit auf dem 4. Padagogischen Kon-
grefy. SchluBwort, in: 4. Piadagogischer Kongref}, a. a. 0., S. 109.

24 Schulpolitische Richtlinien fiir die deutsche demokratische Schule. Beschlufl des Parteivorstandes der
SED vom 24. August 1949, Schulpolitische Richtlinien fiir die deutsche demokratische Schule. Reso-
lution der schulpolitischen Kommission des 4. Padagogischen Kongresses vom 25. August 1949, in:
Baske/Engelbert a. a. O., S. 139-147.

25 Ch. KleBmann, Politische Rahmenbedingungen der Bildungspolitik in der SBZ/DDR 1945-1952, in:
M. Heinemann (Hg.), Umerzichung und Wiederaufbau. Die Bildungspolitik der Besatzungsmichte in
Deutschland und Osterreich, Stuttgart 1981, S. 229.
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KAPITEL 4

Gesellschaftliche Wandlungen in der DDR — das
Schulsystem zieht nach (1949-1952)

1. Kader werden gebraucht — die Einfiihrung der
Zehnklassenschule

Noch stand die SED-Fithrung samt ihren Bildungsexperten vor der schwierigen Aufgabe,
der neuen Entwicklung den nétigen Nachdruck zu verleihen. Etwa zehn Monate spéter sah
sich Hans Siebert auf einer linderiibergreifenden Sitzung von Schulfunktiondren gezwun-
gen, seine Kritik am ,,mangelnde(n) politische(n) Grundwissen der Lehrerschaft zu wieder-
holen. Nach wie vor muBte er einen ,verderblichen Objektivismus und Praktizismus“ bekla-
gen und feststellen, daB die ,,Beschliisse des 4. Pddagogischen Kongresses ... nicht restlos
durchgefiihrt“ worden sind.'

Ferner zeigte sich, daBb das urspriinglich verfochtene Konzept der , Einheitsschule* dem
dringend erforderlichen Wirtschaftswachstum und Produktivititszuwachs nur bedingt zu-
tréglich war. Wollte man die Aufgaben des laufenden Zweijahresplanes von 1949/50 erfiil-
len und perspektivisch eine moderne Industrie und Wirtschaft aufbauen, mulite hochqualifi-
zierter Nachwuchs herangebildet werden. Unvermindert hofften die zentralen Fiihrungs-
krifte, daB es die ,,im doppelten Sinne bildungsfihig[en]“? Arbeiterkinder sein werden, die
sie fiir die wichtigen Positionen in Staat und Wirtschaft qualifizieren konnten.

Von diesem Interesse geleitet, hatte die SED-Fithrung schon sehr friih MaBnahmen zur
Forderung dieser Bevolkerungsgruppe beschlossen. Die 1946 eingerichteten Vorstudienan-
stalten, aus denen 1949 die , Arbeiter- und Bauernfakultiten (ABF) hervorgingen, boten
z. B. ,jungen Werktitigen ohne Reifezeugnis die Moglichkeit, sich in kurzer Zeit auf ein
Universititsstudium vorzubereiten. Es ist indessen ein Irrglaube anzunehmen, diese Ein-
richtungen hitten primir die Aufgabe gehabt, bislang sozial benachteiligte Gruppen zu
fordern. Denn diejenigen, die an diesen Einrichtungen studierten, ,sollten eine politische
Auslese aus der Arbeiter- und Bauernklasse darstellen und wihrend der Zeit ihrer Vorbe-

1 Aktenvermerk aber die Sitzung der Leiter der Hauptabteilung Unterricht und Erziehung der Lander am
16.6.1950 unter der Leitung von H. Siebert, Hauptabteilungsleiter, in: BArch., R-2/1260, Bl. 47.

2 Niethammer, Erfahrungen und Strukturen, S. 104. Im @brigen machten aus dieser doppelten Zielstellung
auch die Historiker in der DDR keinen Hehl. Vgl. Errichtung des Arbeiter- und Bauernstaates, a. a. O, S.
209.
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reitung auf das Studium politisch aktiv werden“* Die Vorstudicnanstalten waren als politi-
scher Gegenpol zu den Universititen konzipiert, an denen ein traditioneller, meist biirgerli-
cher Lehrkérper Okkupationsbestrebungen unverdndert behinderte. Der Anteil von jungen
Arbeitern und Bauern bzw. von Kindern dieser sozialen Schicht war in den Vorstudienan-
stalten und ABF in den fiinfziger Jahren in der Tat beachtlich (etwa 80 Prozent). Das fiihrte
dazu, daB diese Gruppe an den Universititen bald starker als in den vorbereitenden Ober-
schulen vertreten war.” Mit einer dem BeschluB iiber die Vorstudienanstalten vergleichbaren
Ziclsctzung erlie die DVV im August 1946 eine Verordnung iiber die Einfithrung soge-
nannter ,Sonder- und Forderklassen®. Diese Klassen wurden mit Beginn des Schuljahres
1946/47 eingerichtet. Sie sollten Grundschiiler mit weniger guten Leistungen in zwei spezi-
ellen Schuljahren auf die Oberschule vorbereiten. Auch in diesen Klassen stammte mehr als
die Hilfte aus Arbeiter- und Bauernkreisen.’

Zur Umsctzung der chrgeizigen Wirtschaftspline reichten diese Vorkehrungen dennoch
nicht aus. Die SED-Fiihrung stand zum Ende der vierziger Jahre unter wachsendem 6kono-
mischen Druck. Derweil die Wirtschaft in Westdeutschland durch den Marshall-Plan einen
raschen Aufschwung nahm, litt die ostdeutsche unter den Reparationsleistungen an die So-
wjetunion. Der Verlust alter Eliten durch Entnazifizierung oder Abwanderung hatte iiberdies
zu cinem gravierenden Mangel an hochqualifiziertem Personal gefiihrt. Beschiftigte mit
gehobener Ausbildung wiederum (hauptsichlich des verbliebenen Bildungsbiirgertums)
verhielten sich gegeniiber den neuen Machthabern nicht von vornherein und ohne weiteres
politisch loyal. Daher sah sich die seit 1947/48 zunchmend alleinherrschende SED geradezu
gezwungen, neuen Nachwuchs (namentlich fiir die mittlere und héhere Ebene) heranzuzie-
hen. Die Bereitstellung dieser Experten mufte in jedem Falle schneller als bisher vonstatten
gehen. Einen Ausweg sahen die Bildungspolitiker der DDR in der Ubernahme eines in der
Sowjectunion praktizierten Schulmodells — der Zehnklassenschule. Im Rahmen des neuen
Fiinfjahrplanes faite der III. Parteitag der SED im Juli 1950 den BeschluB, eine solche
Zehnklassenschule in der DDR einzufiihren.®

Im Gegensatz zu den Oberschulen, die zum Studium an den Hochschulen und Universi-
taten fiihrten, verfolgten diese Zehnklassenschulen ein anderes Ziel. In der Verbindung von
allgemeiner und polytechnischer Bildung sollten sie die Schiiler innerhalb von zehn Schul-
jahren auf cine ingenicurtechnische oder vergleichbare Ausbildung vorbereiten.” Wieder
waren es die Arbeiter- und Bauernkinder, die fiir eine Ausbildung an diesen neuen Schulen
vorgeschen waren. Mehr noch als von den Oberschulen, deren soziale Struktur sich ohnehin
viel zu langsam dnderte, erwartete die SED-Fiihrung jetzt von den Zehnklassenschulen den
gewiinschten Kadernachschub. Die avisierte soziale Struktur des neuen Schulmodells als
Stitte der Arbeiter- und Bauernkinder, die griindliche Vorauswahl nach parteilichen Ge-
sichtspunkten und die fortwihrende ideologische Schulung sollten garantieren, daB diesc
,Kaderschleuse™ endlich auch einmal funktionierte.

Waterkamp, a. a. O., S. 108.

Vgl. Anweiler, Schulpolitik und Schulsystem, S. 30.

Vgl. Giinther/Uhlig, Entwicklung des Volksbildungswesens 1946-1949, S. 36f.

6 W. Ulbricht, Der Fiinfjahrplan und die Perspektiven der Volkswirtschaft, in: Protokoll der Verhandlun-
gen des I11. Parteitages der SED, 20. .bis 24. Juli 1950, Berlin 1951, S. 394-398.

7 Waterkamp, Einheitsprinzip im Bildungswesen, S. 117. Vgl. auch H. Stallmann, Hochschulzugang in der

SBZ/DDR 1945-1959 (= Duisburger Studien, Geistes- und Gesellschaftswissenschaften Bd. 1), St.

Augustin 1980, S. 202-215.

W W
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2. Die Hoffnung auf die Arbeiter- und Bauernkinder

Die kritisierte Entwicklung hing indes nicht nur mit der (vorwiegend biirgerlichen) Herkunft
der Oberschiiler zusammen. Diese Schulen hinkten dem , Entwicklungstempo™ auch deshalb
hinterher, weil die dort tdtigen Altlehrer genauso ,biirgerlich* wie ihre Schiiler waren. Viele
von ihnen vertraten herkdmmliche Begabungstheorien, und die neuen Richtlinien mit ihren
einseitigen Privilegierungen der Arbeiter- und Bauernkinder entsprachen in keiner Form
ihren bisherigen Berufserfahrungen. Auerdem mangelte es ihnen, wie es in der Sprache der
SED-Fiihrung hieB, an der ideologischen Einsicht, dieser bestimmten Schiilergruppe mehr
Aufmerksamkeit und Hilfe als anderen zukommen zu lassen.® Eine Unterstiitzung, die ohne-
hin mit Sonderaktivititen — wie Forderpldnen, Patenschaften, zusitzlichen Ubungen und
entsprechender Berichterstattung — verbunden war.

Aber selbst die Arbeitereltern, deren Kinder in den GenuB dieser privilegierten Férderung
kommen sollten, hatten ihre Vorbehalte. Eingedenk der bekannten sozialen Distanz dieser
Eltern gegeniiber weiterfithrenden Schulen, verlangten die Bildungspolitiker, Oberschulneu-
bauten in Industriezentren bzw. in der Ndhe von Schwerpunktbetrieben und nicht in den
~ehemaligen Residenzen der Fiirsten zu errichten.” Mit dieser MaBnahme erhoffte man
sich, die Zuriickhaltung der Eltern zu iiberwinden. Wiederholt gab es Versuche, die wenig
bildungsbeflissenen , Arbeiter- und Bauerneltern von der ,.Bedeutung und Notwendigkeit
der Weiterbildung ihrer Kinder” zu iiberzeugen. Aufgrund des Nachwirkens einer eigenen
proletarischen Subkultur, den fehlenden familialen Bildungstraditionen und endlich wegen
der zu erwartenden finanziellen Belastungen einer verlingerten Ausbildung l6sten die
versprochenen Aufstiegschancen nicht den erhofften Sturm auf die Oberschulen aus. Die
interviewten Zeitzeugen aus dem proletarischen Berliner Scheunenviertel bestiitigen diese
Einschétzung. Die wenigsten Schiiler hatten es seinerzeit iiberhaupt in Betracht gezogen,
eine Oberschule zu besuchen. In den Familien gab es keine Bildungstradition, und die Eltern
orientierten ihre Kinder auf einen Lehrberuf. Daran dnderten (im Teil III dazu ausfiihrlicher)
auch die Werbeziige der Staats- und Parteivertreter nichts. Obwohl diese sehr aktiv wurden
und selbst die FDJ und Pionierorganisation mobilisierten bzw. FDGB und DFD in die Wer-
bung einspannten. Sogar in den Betrieben und Wohngebieten agitierten sie fiir den Ober-
schulbesuch. Die Erwartung, die sie mit diesem Einsatz verbanden, war eindeutig: , Als die
vorwirtsstrebenden Elemente unserer Gesellschaft [haben diese Kinder] in unserem Staat
groBe Aufgaben zu erfiillen “'°

Anders als die Oberschule, iibte die Zehnjahresschule auf die angesprochene Zielgruppe
tatséichlich eine groBere Anziehungskraft aus. Mit Schuljahresbeginn 1951 kamen von den
ncu aufgenommenen Ober- und Zehnklassenschiilern beachtliche 52 Prozent aus Arbeiter-
bzw. Bauernfamilien. Durch diese Neuaufnahmen stieg der Gesamtanteil dieser Kinder in
allen Stufen der Ober- und Zehnjahresschulen von 36 auf 42 Prozent."' In Ost-Berlin lag der

8 Vgl. zur unterschiedlichen Situation an Grund- und Oberschulen: Anweiler, Schulpolitik und Schulsy-
stem, S. 25.
9 Protokoll der Verhandlungen des III. Parteitages der SED, a. a. O, S. 397.

10 Mehr Arbeiter- und Bauernkinder auf die Oberschule, in: dns 7, 1952, S. 133. Vgl. auch H. Lobner, Die
Neuaufnahme von Oberschillern, in: dns 6, 1951, S. 178; S. Volkmann, Wichtigste Voraussetzung:
planmiBige Férderung der Arbeiter- und Bauernkinder, in: dns 7, 1952, S. 282-283.

11  G. Uhlig u. a., Zur Entwicklung des Volksbildungswesens in der DDR in den Jahren 1949-1956 (Mon.
Paed., Bd. X1V), Berlin 1974, §.92.
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Prozentsatz etwas niedriger, aber auch hier war eine Steigerung von 33 Prozent im Vorjahr
auf 36,2 Prozent eingetreten.'” Eine getrennte Analyse der sozialen Struktur beider Schulty-
pen in Ost-Berlin zeigt, daB Arbeiterkinder weit hidufiger in Zehnklassenschulen als in
Oberschulen gingen.

Sozialstruktur der Schiiler, Nov. 1951

Ober- und Zehnklassenschulen

100% TTTITTTITTT

75%

50%

25%

0%
Oberschiiler Zehnklassenschiiler

Bl 72 HHs: RNNed Bbs [Je Ed7 s

1 Arbeiter/Landarbeiter

2 Klein- und Mittelbauern

3 Schaffende Intelligenz

4 Angestellte mit abgeschlossener Hochschulbildung

5 Angestellte ohne abgeschlossene Hochschulbildung

6 Selbstandige Gewerbetreibende, Freie Berufe mit abgeschlossener Hochschulbildung
7 Selbstindige Gewerbetreibende, Freie Berufe ohne abgeschlossene Hochschulbildung
8 Sonstige

Quelle: Soziale Herkunft der Oberschiiler und Schiiler an Zehnjahresschulen, Schulstatisti-
sche Erhebung vom 24.11.1951, in: LAB (STA), Rep. 120/3156, Bl. 89.

12 Bericht von der Tagung der Schulorganisatoren im Ministerium fiilr Volksbildung vom 15.12.1957, in:
LAB (STA), Rep. 120/419, Bl. 211.
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Die vorstehende Graphik zeigt, daB an den Zehnjahresschulen der Anteil von Arbeiterkin-
dern mit 58 Prozent fast doppelt so hoch war wie an den Oberschulen (29,8 Prozent). Dort
dominierten Kinder von Angestellten ohne Hochschulausbildung (36 Prozent), erst danach
folgten die Arbeiterkinder. An den Zehnjahresschulen war die Rangfolge genau umgekehrt:
nach den Arbeiterkindern nahmen die Schiiler aus Angestelltenfamilien den zweiten Platz
ein (25 Prozent). Auch im Hinblick auf das Qualifikationsniveau der Eltern gab es zwischen
den beiden Schiilergruppen Unterschiede. Nur 7,2 Prozent der Eltern von Zehnklassenschii-
lern besafen einen HochschulabschluB; bei den Eltern von Oberschiilern waren es dagegen
mehr als doppelt soviel (16,7 Prozent).

Ungeachtet aller FérdermaBnahmen konnten die Wirkungen schichtenspezifischer Sozia-
lisationsbedingungen offensichtlich nicht kurzerhand aufgehoben werden. Das zeigen auch
die Zahlen zur sozialen Herkunft von Sitzenbleibern. Arbeiter- und Bauernkinder waren
darunter eindeutig iiberreprasentiert. Von den Schiilern, die zum Ende des Schuljahres
1951/52 in Ost-Berliner Oberschulen das Klassenziel nicht erreichten, waren 35,4 Prozent
Arbeiterkinder. Deren Sitzenbleiberquote stieg in den nichsten Jahren sogar noch weiter
an."? Trotz dieser offensichtlichen Schwierigkeiten gab es vorerst an der gezielten Forde-
rung der Arbeiter- und Bauernkinder keine Abstriche. Noch war der Elitenaustausch nicht
abgeschlossen, und selbst fiir die unteren Ebenen mangelte es an qualifiziertem Personal.
Der junge DDR-Staat muBite sich zudem Loyalitét verschaffen und besonders jenen, deren
Interessen er vorgab zu vertreten, Aufstiegschancen eréffnen.

3. Arbeiterkind — gesellschaftlich tétig, politisch loyal

Wie schon beim Programm der Vorstudienanstalten bzw. ABF wird auch bei den Auswahl-
kriterien fiir die Oberschulaufnahme deutlich, daB es nicht einzig darum ging, Angehérigen
einer bestimmten sozialen Schicht oder ,;sozial benachteiligten Kindern (Waisen, Heim-
kindern) weiterfithrende Bildung zu erméglichen. Neben der sozialen Herkunft und den
fachlichen Leistungen des Schiilers war die gesellschaftliche Tatigkeit der entscheidende
Priifstein. Ein Schiiler, der ,,Junger Pionier” war und in der Pioniergruppe aktiv mitarbeitete,
gehorte zum | fortschrittlichsten Teil der Schiilerschaft“ und hatte groBere Chancen, einen
Platz an der Oberschule zu bekommen.'* Uber die endgiiltige Aufnahme der Bewerber
entschieden Zulassungskommissionen. Diesen speziellen Kommissionen gehérten im tibri-
gen nicht, wie man vermuten konnte, hauptsichlich Pidagogen an. Die meisten Kommissi-
onsmitglieder waren hauptamtliche Funktionire entweder der FDJ, des FDGB bzw. des
DFD. Die Schulen konnten nicht mehr als einen Lehrer entsenden, dessen Nominierung
mubte aber die Betricbsgewerkschaftsleitung (BGL) vorgenommen haben. Der Kreisschul-
rat, gewshnlich SED-Mitglied'?, leitete die Aufnahmekommissionen.

13 1953 waren es 38,5%. 1954 und 1955 lag die Sitzenbleiberquote der Arbeiterkinder, gemessen an der
Gesamtschilerzahl, bereits bei knapp 45%. Vgl.: Sitzenbleiber der Oberschulen 1951-1958, Bericht des
Magistrats von GroB-Berlin vom 3.9.1958, in: LAB (STA), Rep. 120/3177, BI. 123.

14 L. Boje, Uber die Aufnahme zur Oberschule und Zehnjahresschule im Schuljahr 1951/52, in: dns 6,
1951, S. 250-251.

15 Vgl. Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 217-226.
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Die Auswahl der kiinftigen Oberschiiler war in jedem Jahr mit einer Fiille von Elternein-
gaben bei den Schulbehorden und selbst beim Ministerium fiir Volksbildung verbunden.'®
Die Oberschulplitze waren rar, und zunehmend zeigte sich als Kehrseite der ,, Arbeiterforde-
rung" eine Benachteiligung des Nachwuchses anderer sozialer Schichten. Uberwiegend traf
das die Kinder des alten und ncuen Mittelstandes. Die groBte Hiirde war es, Kind eines
sogenannten Intelligenzlers zu sein. Die Praxis zeigte, daf die konkrete Handhabung der
Zulassungskriterien immer wieder auf Schwierigkeiten sticB. Wer ist eigentlich ein , Arbei-
terkind®, fragten sich Eltern wie Zulassungskommissionen. Aus der Schulabteilung der
DVV kam von Horst Krahn 1951 folgende Antwort:

. Kinder von selbstdndigen Handwerkern einerseits oder Kinder von Ingenieuren in einer
Fabrik andererseits (sind) nicht als Arbeiterkinder anzusehen .

Zugegeben, so raumte Krahn weiter ein, es konne bei der Einstufung durchaus Grenzfille
geben, hier seien

., die gesamten sonstigen Lebens- und Familienverhdltnisse zu beriicksichtigen, die Herkunft
des Vaters selbst und vor allem seine ideologische Einstellung, inwieweit er durch Organi-

sationszugehorigkeit und aktives Verhalten sich zur Arbeiterklasse bekannt hat “."”

Mit Parteimitgliedschaft und grofiem politischem Engagement der Eltern liefen sich Aus-
nahmen allemal begriinden.'® In den jahrlich neu herausgegebenen Aufnahmerichtlinien fiir
Oberschiiler'” trug das Ministerium fiir Volksbildung diesem Gesichtspunkt gleichfalls
Rechnung. Neben den an exponierter Stelle genannten Arbeiter- und Bauernkindern raumte
es einer weiteren Gruppe Sonderkonditionen ein: Kinder von ,Nationalpreistrigern®, , Ver-
dienten Lehrern und Arzten des Volkes™, von ,Helden der Arbeit* oder ., Verdienten Erfin-
dern* sollten vorrangig versorgt werden.” Hinter diesen Sonderregelungen stand das Inter-
esse der sich langsam etablierenden neuen Eliten, dem eigenen Nachwuchs das Privileg
einer weiterfiihrenden Schulausbildung bzw. die Universititslaufbahn zu sichern. Die
SED-Fiithrung wollte zugleich nicht jene Fachleute aus dem Kreis alter akademischer Eliten
verprellen, auf deren Mitarbeit sie weiterhin angewiesen war.

Die zum Grundsatz des SED-Staates erhobene Forderung der Arbeiter- und Bauernkinder
wurde auf dicse Weise doppelt ausgehohlt: Zum einen war die Arbeiterherkunft einzig in
Kopplung mit politischer Zuverldssigkeit und einem entsprechenden Aktionismus ein er-
folgversprechender Bonus, zum anderen hatte die Eigenprivilegierung der neuen Ober-
schicht begonnen und somit deren Selbstrekrutierung eingeleitet.

Obgleich es diese Eingestindnisse an exponierte Gruppen gab, blieb es bei der Zielset-
zung, die ,neue Intelligenz* aus den Reihen der Arbeiter und Bauern zu gewinnen. Unter

16 Uhlig, Zur Entwicklung des Volksbildungswesens in der DDR, S. 92f.

17 H. Krahn, Der Begriff ,,Arbeiterkind* richtig angewendet, in: dns 6 ,1951, S. 131-132.

18 Vgl auch H. Solga, , Systemloyalitit* als Bedingung sozialer Mobilitdt im Staatssozialismus am Bei-
spiel der DDR, in: Berliner Journal fiir Soziologie 4, 1994, S. 523-542.

19 Vgl fiir 1950 und 1951: Richtlinie zur Aufnahme in die Oberschule, in: dns 5, 1950, S. 357; Anwei-
sung Nr. 83, Richtlinien fiir die Aufnahme von Oberschillern und Zehnjahresschilern, in: dns 6, 1951,
S. 165.

20 Anweisung Nr. 83, a.a. O.
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dem Druck des ersten Fiinfjahrplanes (1951-1955) und des dafiir notwendigen Wirtschafts-
wachstums erwarteten die Fithrungskriafie von den Schulen, die kiinftigen Kader optimal
auszubilden — und zwar in fachlicher und ideologischer Hinsicht.

4. Die Lehrer zwischen den Stithlen — soziale Situation
und Anforderungen in der Schule

Diese ambitionierten Plane verlangten einen Lehrer, der gleichermaBen fachliche Kompe-
tenz, ideologische Qualifikation und politische Aktivitit in sich vereinen sollte. An 6ffentli-
chen Wiederholungen dieser Zielstellung mangelte es nicht.

Die komplexen Anforderungen standen ganz im Gegensatz zu den realen Arbeits- und
Lebensbedingungen der Lehrer. Noch Anfang der fiinfziger Jahre gab es gravierende Eng-
passe bei ihrer Versorgung mit Lebensmitteln, Kleidung, Schuhwerk oder Kohlen. Die
Wohnungssituation war nach wie vor prekir, und die Beschaffung geeigneter Unterrichts-
mittel noch immer schwierig und oftmals der Initiative oder dem Erfindungsreichtum des
einzelnen iiberlassen.?’ Erst im Mirz 1949 erkannte die Deutsche Wirtschaftskommission
nach langwierigen Bemiihungen den Pddagogen eine monatliche Zusatzversorgung mit
Lebensmitteln zu.”> Gegeniiber den generellen Versorgungsleistungen fiir die iibrige Intelli-
genz blieb dieses Zugestdndnis marginal, bei anderen Sonderzuteilungen gingen die Lehrer
groBtenteils leer aus.” Eine , Verordnung zur vorldufigen Regelung der Vergiitungen fiir
Lehrer an allgemeinbildenden Schulen in der DDR® trat auBerdem erst 1951 in Kraft.* Je
nach Ausbildung und Position erfolgte danach eine Eingruppierung in sechs verschiedene
Gehaltsgruppen. Alle zwei Jahre war ein Aufstieg in die nichst hohere Vergiitungsstufe
moglich, der jedoch durch einen Einspruch des Kreisschulamts oder des Kreisvorstands der
Lehrergewerkschaft verwehrt werden konnte. ,Besondere Leistungen, die sich zweifellos
nicht auf fachliche Aufgaben beschrinkten, konnten wiederum mit einer auBerplanmiBigen
Hoherstufung oder mit Leistungsprimien belohnt werden.” Den 6rtlichen Schulimtern und
FDGB-Funktioniiren war so ein Mittel in die Hand gegeben, unmittelbar iiber Gehaltszah-
lungen Wohlverhalten zu steuern und Sanktionen zu veranlassen.

Im Mirz 1950 hatte die Regierung der DDR bereits ein Gesetz iiber die ,,Verleihung von
Ehrenbezeichnungen an verdiente Lehrer und Arzte des Volkes* verabschiedet. In ergin-
zenden Bestimmungen erlduterte das Ministerium fiir Volksbildung, daB

21 Vgl. B. Thieke, So wohnen Lehrer in Kyritz, in: dns 4, 1949, S. 776; K. Hentschel, Ich verlange Lei-
stungslohn, in: dns 5, 1950, S. 720; H. Globig, Zur Besoldung der Landlehrer, in: dns S, 1950, S. 768;
Wo dritckt den Lehrer der Schuh?, in: dns §, 1950, S. 1012f; H. Neef, Zeitmangel und Uberlastung be-
hindern Weiterbildung, in: dns 5, 1950, S. 1032. Vgl. zur sozialen Situation auch: Schreiben vom
26.4.1951 an das Hauptschulamt und an die Abt. Volksb. vom 25.4.1951, in: LAB (STA), Rep.
120/745, Bl. 167-169.

22 Vgl. Umschau, in: dns 4, 1949, S. 30.

23 Vgl. Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 334.

24 Vgl. Verordnung zur vorlaufigen Regelung der Vergitungen fur Lehrer an allgemeinbildenden Schulen
in der DDR vom 25. Januar 1951, in: dns 6, 1951, S. 142.

25 Ebd.
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,,die Ehrenbezeichnung an Lehrer verliechen werden [soll], die einen vorbildlichen Unter-
richt erteilen, als hervorragende Pddagogen unsere Jugend zu demokratisch denkenden und
handelnden Menschen erziehen, die fdhig und bereit sind, im Sinne der Nationalen Front
des demokratischen Deutschlands fiir die Einheit unseres Vaterlandes, fiir den Frieden und
die Freundschaft mit allen friedliebenden Krdften der Welt unter der Fithrung der Sowjet-
union zu kdampfen, als wahre Volkslehrer besonders aktiv an dem demokratischen Aufbau
Deutschlands mitwirken, sich gegen Reaktion, die Hetze gegen die Sowjetunion und Kriegs-
hetze, fiir die Einheit Deutschlands, fiir die Freundschaft mit der Sowjetunion, fiir den Frie-
den und fiir den gesellschaftlichen Fortschritt bewuf3t und iiberzeugt einsetzen “. %

Als einer der ersten bekam der Piddagoge Franz Bauer 1951 diese hohe Auszeichnung ver-
lichen. Bauer verkorperte in dieser Zeit eine typische Aufsteigerkarriere: Im NS verfolgt und
inhaftiert, war der gelernte Drucker nach dem Krieg von Hamburg in die SBZ iibergesiedelt,
um dort eine Neulehrerausbildung zu beginnen. Er wurde Mitglied der SED, arbeitete zuerst
als Lehrer, stieg spiter in die Schulverwaltung auf. Seit 1959 war er Stadtschulrat von
Ost-Berlin. Bauer hat im Verlaufe seiner Berufstitigkeit in der DDR eine Vielzahl sehr
hoher Auszeichnungen bekommen, u. a. den Titel ,, Verdienter Lehrer des Volkes*.”’

Die nachfolgenden Bilder zeigen ihn unmittelbar nach Empfang der Auszeichnung. Auf
der einen Fotografie sicht man ihn mit einem grofen BlumenstrauB in der Hand, links und
rechts der Treppenstufen stehen gratulierende Pioniere und FDJler Spalier. Auf der anderen
sind Kinder zu schen, die eigens cin Transparent angefertigt und, mit Pionierkleidung und
Blumen versehen, einen kleinen BegriBungsblock zu Ehren von Franz Bauer gebildet
haben.

26 Vgl. Erganzungsbestimmungen tber die Verleihung von Ehrenbezeichnungen an verdiente Lehrer des
Volkes, in: Pad. 5, 1950, S. 31.

27 Der NachlaB von Franz Bauer, dem auch die biographischen Angaben entnommen wurden, befindet
sich im DIPF/BBF-Archiv.
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Franz Bauer wird Verdienter Lehrer des Volkes'. Blumen und Gratulation 1951
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Die Bilder, die ein bestellter Berufsfotograf aufgenommen hatte, versinnbildlichen die Bot-
schaft dieser hohen staatlichen Auszeichnung: In der DDR, der selbsternannten , besseren
deutschen Republik®, licgt dic Heimat der fortschrittlichen Padagogen. Hier ist ihnen — in
den Bildemn sichtbar durch Gratulanten, Blumen und Transparentaufschrift — die Liebe ihrer
Schiiler und die gesellschaftliche Anerkennung sicher. Die , hervorragende™ Leistung des
Padagogen wird zum offentlichen Ereignis und in ihrem Beispielcharakter zeigt sie den
Weg, den auch die iibrigen Berufskollegen einschlagen sollen.

Neben der beruflichen und 6ffentlichen Anerkennung war der Titel ,,Verdienter Lehrer
des Volkes™ mit einer beachtlichen finanziellen Zuwendung verbunden. Nicht zuletzt ver-
besserte eine solche Auszeichnung die weiteren Karrierechancen. Schon aus diesem Grund
haben solche und dhnliche Gratifikationen Loyalititen gestiftet und zur Einbindung dieser
Berufsgruppe beigetragen.

Im Juli 1951 erlieB der Ministerrat in diesem Kontext eine weitere Verordnung. Diese re-
gelte den Abschluf von Einzelvertragen. Dahinter stand die Absicht, der ostdeutschen Intel-
ligenz das Leben im SED-Staat attraktiver zu machen und anhaltender ,,Republikflucht™
Einhalt zu gebieten. Diese in der Tat lukrativen Vertrdge konnten mit Angehorigen der
wissenschaftlichen, medizinischen, kiinstlerischen und péadagogischen Intelligenz abge-
schlossen werden. Damit gehorten Lehrer und Schulfunktiondre mit ,,besonders hervorra-
gender Qualifikation™*® gleichfalls zum ausgesuchten Personenkreis. Die Einzelvertrige
regelten hohere Gehilter und Unterstiitzungen im Krankheitsfall, Anspriiche auf iiberdurch-
schnittliche Altersversorgungen und weitere Vergiinstigungen, von denen mitunter selbst die
Familicnangehorigen profitierten.”

Einzelvertrige und Auszeichnungen wie ,,Verdienter Lehrer des Volkes™ waren fiir einen
kleinen, auserwihlten Personenkreis vorgesehen. Mit den Feiern zum ,, Tag des Lehrers™
sollten hingegen alle Padagogen angesprochen und vor allem 6ffentlich gewtirdigt werden.
Erstmals wurde dieser Tag am 12. Juni 1951 begangen und in das Repertoire amtlich ver-
fugter Berufsfeiertage in der DDR aufgenommen. Der Stellvertretende Ministerprasident,
Walter Ulbricht, formulierte in seiner 6ffentlichen Ansprache:

. Erstmalig [findet] eine Wiirdigung der Arbeit des Lehrers statt, wie sie der hohen gesell-
schaftlichen und politischen Funktion dieses verantwortungsvollen Berufes entspricht. ...
Heute erkennen wir gern an, daf3 sich der wahre Volkslehrer als Biirger der DDR des hohen
Aufirages des Volkes bewufst wurde “.

Ulbricht erinnerte diec Padagogen zugleich daran, daB sic ,nicht nur Lehrende™, sondern
auch ,Lernende” seien. Sie miissen sich deshalb den Marxismus-Leninismus-Stalinismus
ancignen und letztendlich ihre gesamte padagogische Arbeit aufs engste mit der gesell-
schaftlichen Titigkeit verbinden. Offensichtlich wollte die SED-Fiithrung mit diesem Feier-
tag gleichzeitig das o6ffentliche Ansehen des Lehrerberufs verbessern. | Breitesten Teilen der
Bevolkerung ..., tberall in Stadt und Land®, so der Appell Ulbrichts, sei ,,die hohe gesell-
schaftliche Bedeutung* dieses Berufsstandes bewuBt zu machen.™ Selbstverstindlich nahm

28 Verordnungen des Ministerrates iiber Altersversorgung und Einzelvertrige 16sen starkes Echo aus, in:
dns 6, 1951, S. 702.

29 Hierzu auch: dns 6, 1951, Beilage.

30 W. Ulbricht, Die Kinder zu neuen Menschen zu erziehen, bleibt die Hauptaufgabe des Lehrers. Geleit-
wort des Stellvertretenden Ministerprisidenten Walter Ulbricht, in: dns 6, 1951, S. 3.
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sich diec SED von nun ab regelmibig dieses Feiertages an. Sie verzichtete dennoch nicht
darauf, wie nachfolgendes Gliickwunschschreiben an die Ost-Berliner 8. Volksschule zeigt.
thren  Dank™ an die Lehrer mit einer Aufforderung zum weiteren . Aufbau der sozialisti-
schen Schule™ zu verbinden.

-+ Die Padagogik st epesicll auf die Zum Tag des Lehrers tberminelt lhren dis Kreis-

T e

gemilinzy, suetst eine prakrisch (i lelung Bedin-Mine der Sczialistischen Eirheits
Wikserschalt ﬁm”" Slands herdidhe Clad fe
Wir kSnnen einenMenschen nicht einfach erzich Wir verbinden unseren Dank far die bisher

und wir sind nidu beredwige Erziehungsarbeit zu
lelsien, wenn wir nicht ein bessimmies polisches
Zicl vor Augen haben.

Eine Ersiebungsarbeit die nidht ein kinr carwickeltes
und in ceinen Einzelhetion bekanntes Ziel verfolgr,

geleistere Arbeit mit dem Winsch, daf Sie weiter-
hin Ihre ganze Krafr for den Aufbay der

tslistischen Schule, fnst ere fiir die
Diirch der polytechnisdhen. Erzichung und

des Minelschulprogramms eimsetzen.

Sie unterstitzen damit ekily den Kampf unseres
Volkes Hir ein Leben in Frieden und Wohlstand,
far elne sozialistische Zuk

Fir diese grofien Aufgaben wilnsden wir Thnen
Schaffenskrali, Gesundheir and weitere Erfolge

ist politsch unbrauchbar. . ° 4 o Medke

s
{. SOZIALISTISCHE EINHEITSPARTE]I DEICHLANDS - KREISLEITUNG BERLIN-MITTE
Gliuckwunschschreiben der Kreisleitung der SED Berlin-Mitte zum Lehrertag, 12. 6. 1958

Ob der Lehrertag dazu beigetragen hat. den Lehrern zu einem hoheren Sozialprestige zu
verhelfen, mag dahingestellt bleiben. Ein festes Ritual im Alltag der DDR-Schulen ist er
allemal geworden. Dic befragten Berliner Kindheitszeugen konnen sich noch gut daran
crinnern, daB sie Jahr fur Jahr mit Blumenstraufien und kleinen Geschenken in die Schule
zogen. Die Presse veroffentlichte an hervorgehobener Stelle Wiirdigungen durch die . Partei-
und Staatsfiihrung”, und Vertreter der . demokratischen Offentlichkeit™ iiberbrachten ihre
Gliickwiinsche und . Selbstverpflichtungen™. ™

Insgesamt hat dic SED-Fihrung zahlreiche Schritte unternommen. um berufliche Tétig-
keit und gesellschaftliche Position der Lehrer auf eine neue Grundlage zu stellen. Als Folge
mannigfacher Struktureingriffe — speziell von Entnazifizierung und Neulehrerausbildung -
vollzogen sich in der Lehrerschaft der SBZ und frithen DDR tiefgreifende soziale Um-
schichtungen. Daran konnten sclbst gegenliufige Prozesse (wie massenhafte Fluktuation
von Neulchrern und - seit etwa 1950/51 - Reaktivierung Tausender einst wegen politischer

31 Vel zu den umtangreichen Vor- und Nachbereitungen des Lehrertages 1951 Vorbereitung und Durch-
tfihrung aller MaBlnahmen zum [ Tag des Lehrers”, int LAB (STA). Rep. 1200665, Bl. 1 -5: Richthnien
des Hauptschulamtes Berlin zum 12.6.1951, in: ebd.. BL 611, Richthnmen des Mimsterniums fur
Volkshildung. in: ebd . Bl 35 39
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Belastung entlassener Altlehrer’”) nichts grundsitzliches indern. Anhand von sozialstatisti-

schen Daten von 1950 sollen nachfolgend zentrale Merkmale dieser Umschichtungen am
Beispicl der Ost-Berliner Lehrerschaft erldutert werden.

Geschlechterverteilung

Geschlechterstruktur der Lehrkrifte®

Grundschule Oberschule Gesamt
abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
ménnlich 1 583 41,0 370 63,1 1 953 440
weiblich 2279 59,0 216 36,9 2 495 56,0
Gesamt 3 862 100,0 586 100,0 4 448 100,0

Quelle: Schulstatistik fiir das Schuljahr 1950/51 (Stichtag 16.10.1950) von der Abt. Volksb.
beim Magistrat von Grof3-Berlin, in: LAB (STA), Rep. 120/3157, Bl. 10, 53.

Traditionell war der Lehrerberuf vor 1945 eine Domine der Minner gewesen. Der Lehre-
rinnenanteil hatte in der Weimarer Republik (1926/27) lediglich 25,7 Prozent und unter dem
Nationalsozialismus (1937) 26,3 Prozent betragen.** Ganz anders war die Situation in der
friihen DDR. M. G. Lange fiihrt diesen Wandel auf den fiir weibliche Angestellte ausgespro-
chen uniibersichtlichen Arbeitsmarkt nach 1945 zuriick.*® Die Neulehrerkurse erdffneten
Frauen selbst ohne héheren SchulabschluB oder andere Qualifikationen eine aussichtsreiche
Berufsperspektive. Die Ausbildungskurse waren zeitlich tiberschaubar und stellten ein
schnelles, wenngleich geringes Einkommen in Aussicht. In Ost-Berlin ergriffen Frauen in
groBer Zahl diese Chance, weshalb der Lehrerinnenanteil schnell auf das Doppelte (56 Pro-
zent) anstieg. Nach den voriic§cndcn Zahlen fiir die SBZ hatte es hier 1948/49 47,5 Prozent
weibliche Lehrkrifte gegeben.™ Ein Vergleich mit der Bundesrepublik (hier betrug der Leh-
rerinnenanteil 1949 39 Prozent) zeigt, daB diese Entwicklung auf die Neulehrerausbildung
und nicht auf die demographischen Folgen des Zweiten Weltkriegs zuriickzufiihren war.

32 Vgl hierzu: Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 417-427; J. Petzold, Die Entnazifizierung der sichsischen
Lehrerschaft 1945, in: Kocka, Historische DDR-Forschung, S. 87-103.

33 Die Lehrkrifte wurden in der amtlichen Statistik getrennt fiir Grund- (GS) und Oberschulen (OS) aus-
gewiesen: Ordentliche Lehrer (1 400 GS, 382 OS), Hilfslehrer (1 084 GS, 63 OS), Schulhelfer (702 GS,
9 OS), Fachlehrer (381 GS, 78 OS) und Stundenlehrer (105 GS, 27 OS). Hinzu kamen 190 Schulleiter
an den Grundschulen und 27 an den Oberschulen. Vgl.: Schulstatistik fir das Schuljahr 1949/51
(Stichtag 16.10.1950) der Abt. Volksb. im Magistrat, in: LAB (STA), Rep. 120/3157. Bl. 6, Bl. 8.

34 Vgl Statistisches Jahrbuch fiir das Deutsche Reich 57, 1938, S. 599-601.

35 Vgl nachfolgende statistische Angaben fur die Bundesrepublik: Lange, Totalitire Erziehung, S. 122f.

36 Vgl Statistik iiber die Entwicklung des Schulwesens, a. a. O., S. 35f.
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Alter
Altersstruktur der Lehrkriifte

Grundschule Oberschule Gesamt

abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.

unter 20 Jahre 96 2,5 0 0,0 96 2.5
20- unter 25 Jahre 970 25,1 40 6,8 1010 22,7
25- unter 35 Jahre 1 089 28,2 97 16,6 1186 26,6
35- unter 45 Jahre 568 14,7 143 24,4 711 16,0
45- unter 55 Jahre 495 12,8 108 18,4 603 13,5
55- unter 65 Jahre 443 11,5 148 25,3 591 13,2
65 Jahre und ilter 201 52 50 8,5 251 55
Gesamt 3 862 100,0 586 100,0 4 448 100,0
Quelle: ebd.

Gleichermafien deutlich hatte sich die Altersstruktur der ostdeutschen Lehrerschaft verin-
dert. Das erste Nachknegsschuljahr hatte noch mit einem stark iiberalterten Lehrkbrpcr
beginnen miissen.”” Nur fiinf Jahre spiter, 1950, gehorten den Kollegien vorwiegend jiin-
gere Lehrer an. Im Unterschied zur Bundesrepubllk wo bereits 1949 die Hilfte der Lehrer-
schaft iiber 45 Jahre alt war’®, hatten in der SBZ nur 25,8 Prozent das 45. Lebensjahr iiber-
schritten.® Wie die Tabelle zeigt, war in Ost-Berlin mehr als die Hilfte aller Grund-
schullehrer jiinger als 35 Jahre. An den Oberschulen, wo mehr Altlehrer unterrichteten, lag
dieser Anteil bei etwa 23 Prozent. Dort waren allerdings etwa 52 Prozent der Pidagogen
iiber 45 Jahre alt, an den Grundschulen machte diese Altersgruppe nicht einmal ein Drittel
(29 Prozent) aus.®

37 Das Durchschnittsalter der Lehrer betrug 1945/46 57 Jahre, das der Lehrerinnen 50 Jahre. Zudem gab
es noch einen beachtlichen Anteil von Sechzig- bis Siebzigjahrigen, die nach Kriegsende noch im
Schuldienst tatig waren. Vgl. O. Winzer/O. Wildangel, Ein Jahr Nevaufbau des Berliner Schulwesens.
Bericht von der Konferenz der Lehrer an den offentlichen Schulen am 2.9.1946, Berlin 1946, S. 18.

38 Vgl Statistische Berichte der Bundesrepublik, Arb.-Nr. VIII/9/3 vom 9. Juni 1950, zit. nach Lange,
Totalitare Erziehung, S. 122, FuBinote 298.

39 Vgl Statistik dber die Entwicklung des Schulwesens, a. a. O., S. 35f.

40 Abgesehen von der parteipolitischen Zusammensetzung war die Sozialstruktur der Ost-Berliner Lehrer-
schaft nicht wesentlich anders als die in der dbrigen DDR. Vgl. Statistik aber die Entwicklung des
Schulwesens, a. a. O., Tabellenanhang S. 35-75.
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Familienstand, Kinderzahl und Wohnverhiiltnisse

Familienstand der Lehrkriifte

Grundschule Oberschule Gesamt

abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
ledig 1 805 46,7 197 33,6 2 002 450
verheiratet 1 595 413 340 58,0 1 935 43,5
verwitwet 274 7.1 32 55 306 6,9
geschieden 188 49 17 29 205 4.6
Gesamt 3 862 100,0 586 100,0 4 448 100,0

Quelle: ebd.

Kinderanzahl der Lehrkriifte

Grundschule Oberschule Gesamt

abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
kinderlos 2 504 648 321 54.8 2 825 63.4
1 Kind 803 20,8 116 19.8 919 20,4
2 Kinder 419 10,9 99 16,9 518 11,4
3 Kinder 94 2.4 39 6,7 133 2.8
4 u. mehr Kinder 42 1,1 11 1,8 53 2.0
Gesamt 3 862 100,0 586 100,0 4 448 100,0

Quelle: ebd.

Wohnverhiltnisse der Lehrkrifte

Grundschule Oberschule Gesamt

abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
Untermiete 1 782 46,1 294 50,2 2 076 46,7
eigene Wohnung 2 080 33.9 292 49,8 2372 53,3
Gesamt 3 862 100,0 586 100,0 4 448 100,0

Quelle: ebd.

Der hohe Anteil junger Lehrer schlug sich ebenso in der Familienstruktur nieder. Fast die
Halfte aller Lehrkrifte war ledig, und 63 Prozent lebten ohne Kinder. Unter den Ehepaaren
mit Kindern dominierte die Ein- und Zwei-Kind-Familie. Nicht einmal drei Prozent dieser
Eltern zogen drei Kinder auf. Im Vergleich zwischen den Grund- und den Oberschullehrern
fallen dagegen einige Unterschiede auf. Von den Oberschullehrern waren 58 Prozent verhei-
ratet und nahezu die Hilfte (45 Prozent) waren Eltern. Unter den Grundschullehrern gab es
nur 41 Prozent Verheiratete und nur 35 Prozent von ihnen hatten Kinder. Selbst wenn es in
beiden Gruppen viele unverheiratete und ledige Lehrer gab, ist es doch auffillig, dad nur
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jeder zweite eine eigene Wohnung besaB. Die andere Halfte muBte sich mit einer Bleibe zur
Untermiete begniigen.

Berufliche Qualifikation

Berufliche Qualifikation der Lehrkriifie

Grundschulen Oberschulen Gesamt
abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.

Universitit 87 2,3 333 56,8 420 9.4
Fachhochschule 79 2,0 54 92| - 133 3,0
Pid. Hochschule 243 6,3 25 4,3 268 6,0
Lehrerbildungsanst, 167 4,3 12 2,1 179 4,0
Lehrerseminar 916 23,7 63 10,8 979 22,0
Zwei-Jahreskurse 346 8,9 20 3,4 366 8,3
8-11 Monatskurse 482 12,5 12 2,0 494 11,1
2-7 Monatskurse 87 2.3 0 0,0 87 2,0
Sonstige 831 . 21,5 34 58 865 19,4
ohne Vorbildung 624 16,2 33 5,6 657 14,8
fiir den Lehrerberuf

Gesamt 3 862 100,0 586 100,0 4 448 100,0

Quelle: ebd. Bl. 8, 52.

Die Qualifikationsstruktur der Ost-Berliner Lehrer war auBerordentlich heterogen. Volks-
schullehrer, die vor 1945 noch die iibergroBe Mehrheit (84 Prozent) ausgemacht hatten®’,
stellten 1950 nicht mehr als ein Fiinfiel aller Lehrer. Hinzu kamen Lehrer mit Universitéts-,
Fachhochschul- oder Pidagogischem HochschulabschluB (18,4 Prozent) und 21 Prozent
Neulehrer. Nahezu 15 Prozent besaBen keinerlei pddagogische Vorbildung. Ein Vergleich
der Qualifikationen von Grund- und Oberschullehrern belegt augenfillige Unterschiede.
Siebzig Prozent der Oberschullehrer hatten eine Universitit, Fachschule oder Pidagogische
Hochschule besucht, aber nur 10,6 Prozent der Grundschullehrer konnten eine solche Aus-
bildung vorweisen. Sie hatten entweder Neulehrerkurse absolviert (24 Prozent) oder waren
ohne pidagogische Vorbildung (16 Prozent). Ein Fiinfiel der Grundschullehrer besaB an-
derweitige berufliche Qualifikationen (,,Sonstige™); bei den Oberschullehrern war diese
Gruppe hingegen sehr klein.

41 Vgl Statistisches Jahrbuch Deutsches Reich, ebd,
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Organisations- und Parteizugehirigkeit

Mitgliedschaft in Parteien und Massenorganisationen

[ Zahl der organisicrten Lehrer (Gesamt = 4600™)
absolut Prozent

| SED 784 17,0
SPD 32 0,7
CDU 44 1,0
LDP 33 0,7
NDPD 25 0,5
DFB 297 6.5
Kulturbund 293 6.4
VVN 47 1,0
FDJ 435 9,5
FDGB 3 762 81.8

Quelle: Zahl der Lehrer und Schiiler der allgemeinbildenden Schulen nach dem Stand vom
15.12.1950 a. a. O.%

Wie die vorstchende Tabelle zeigt, gab es unter den Ost-Berliner Lehrern 1950 gerade
einmal 17 Prozent SED-Mitglicder. In der DDR lag deren Anteil hingegen deutlich hoher.*
Mitgliedschaften in Blockparteien spielten bei den Ost-Berlinern ebenfalls keine grofie
Rolle. Bei den Massenorganisationen fiithrte der FDGB mit fast 82 Prozent; andere Organi-
sationen waren kaum vertreten. Die Parteienbindung hatte sich im ,,Dritten Reich® ganz
anders entwickelt. Schon kurz nach der Machtiibernahme durch die Nationalsozialisten 1933
waren dreiBig Prozent der Lehrer der NSDAP beigetreten, bekanntermalBen stiegen die Mit-
gliederzahlen in der Folge rasch an.* Eine so weitreichende parteiliche Einbindung der
Pddagogen gelang in Ost-Berlin und selbst in der iibrigen DDR nicht.

Zusammenfassend: Herkommliche Sozialportrits der Lehrerschaft, das hat das Ost-Ber-
liner Beispiel gezeigt, beschreiben diese Berufsgruppe zu Beginn der fiinfziger Jahre nur
noch sehr unzureichend. Dem Lehrkorper gehorten inzwischen weit mehr Frauen an, er war
enorm verjiingt, beruflich auBerordentlich heterogen und — zu diesem Zeitpunkt jedenfalls —
schlechter als in der Vergangenheit qualifiziert. Die SED konnte auf einen zahlenmifig

42 Bei dieser Berechnung wurden die Lehrkrifte aus den Grund- und Oberschulen zusammengefalit, vgl.
Zahl der Lehrer und Schiiler der allgemeinbildenden Schulen nach dem Stand vom 15.12.1950 betreffs
Zugehorigkeit zu den politischen Organisationen, Statistik angefertigt von der Abt. Volksb. beim
Magistrat von GroB-Berlin. Original bei der Autorin.

43  Angaben zur Parteimitgliedschaft vgl. auch: Schreiben des Hauptschulamtes an den Landesvorstand der
SED vom 24 .4.1951, in: LAB (STA), Rep. 120/745, Bl. 159-161.

44  Weber geht fur 1947 von 40% SED-Mitgliedern unter den Lehrern aus. Nach statistischen Angaben aus
der SBZ gab es in dieser Berufsgruppe am 1. Januar 1948 51,7% SED-Mitglieder. P. Wandel beziffert
fir 1949 den Anteil der ,,Genossen Lehrer* auf 50-60%. Vgl. in der Reihenfolge der Angaben: H. We-
ber, Geschichte der DDR, Miinchen 1985, S. 177, Errichtung des Arbeiter- und Bauernstaates a. a. O,
S. 213; Wandel zit. nach Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 328.

45 Vgl. Eilers, Die nationalsozialistische Schulpolitik, S. 73.
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kleinen, aber relativ stabilen Kem von SED-Mitgliedern zuriickgreifen. Bis 1958 erhohte
sich der Genossenanteil in Ost-Berlin zwar auf 28 Prozent, er erreichte dennoch nicht den
Durchschnittswert der ,,Genossen Lehrer” — wie die Lehrer mit SED-Mitgliedsbuch hieBen —
in der iibrigen DDR (41 Prozent).*® In ihrer Gesamtheit belegen die einzelnen Merkmale
eine tiefgreifende soziale Umschichtung der Lehrerschaft.

5. Politisches MiBtrauen und Siuberungen — Uberpriifung
der Oberschulen 1950

Obwohl sich das Sozialprofil der Lehrer — wie wir gesehen haben — so nachhaltig veridndert
hatte, entwickelte sich ihr , neues politisches BewuBtsein“ nur zogerlich. Immer wieder
iibten das Ministerium fiir Volksbildung und die &rtlichen Schulbehérden massive Kritik an
der politischen Zuriickhaltung und Passivitit der Lehrer. Besonderen Unmut rief bei ihnen
die Situation an den Oberschulen hervor. Eine immer noch vorwiegend biirgerlich geprigte
Schiilerschaft und die zahllosen ,alten* Studienrite verzégerten den Einzug des ,neuen
Geists“. Neulehrer waren den beruflichen Anforderungen einer Oberschule oft nicht ge-
wachsen und arbeiteten gewohnlich in den Grundschulen.*” Zudem suchten die berufsuner-
fahrenen Neulehrer, Auseinandersetzungen mit ihren dlteren Kollegen zu vermeiden. So
mubBte das Schulamt Berlin-Mitte in seinem jihrlichen Rechenschaftsbericht feststellen:

»Die weltanschaulich klarsten Kopfe kommen vorwiegend aus den Reihen der jingeren
Kollegen. Es gibt aber auch bei den jingeren Lehrkrdflen eine verhdltnismdfige grofie
Zahl, die dem demokratischen Gedanken ,neutral‘ oder ablehnend gegeniiberstehen. Im
Laufe der letzten Jahre haben sie es gelernt, ihr Handeln zu tarnen ... Die Verhdltnisse an
den Oberschulen sind in Bezug auf Fortentwicklung wenig hoffnungsvoll. Die Kollegen dort
enrdeckefg immer mehr, daf3 sie Fachlehrer sind und ,in erster Linie " ihren Stoff erledigen
wollen.

Solche und #hnliche Berichte bekam die Volksbildungsabteilung im Magistrat der Stadt
regelmibBig auf den Tisch. Eingaben und Anzeigen, von ,,aufmerksamen Biirgern* geschrie-
ben, lieferten noch zusitzliche Informationen iiber den ,ungeniigenden BewubBtseinsstand*
der Lehrer. Da schrieb z. B. ein Pankower Direktor an das Ost-Berliner Hauptschulamt
einen Bericht iiber eine an seiner Schule angestellte Lehrerin und beschwerte sich iiber ,,die
padagogische Unfidhigkeit, mangelhafte Pflichterfilllung und politische Unzuverlissigkeit*
dieser Frau.” In einem anderen Bezirk beobachtete eine sogenannte Hausvertrauensfrau®*

46 Vgl. Angaben fur die DDR: Entwurf zur Berichterstattung iber Durchsetzung der Beschliisse des
V. Parteitages vom November 1958, in: BArch, R-2/5862, Bl. 15; Angaben fur Ost-Berlin:
Kaderstatistik der Grund-, Mittel- und Oberschulen des Magistrats von GroB-Berlin far das Schuljahr
1957/58, in: LAB (STA), Rep. 120/3041, unpag.

47 Vgl. Berg, Die Entwicklung der antifaschistisch-demokratischen Oberschule; Hohlfeld, Die Neulehrer,
S.264-283.

48 Rechenschaftsbericht dber die Arbeit der Abt. Volksb. beim Bezirksamt Mitte fur das Schuljahr
1949/50 vom Juli 1950, in: LAB (STA), Rep. 120/2077, BI. 50.

49 Bericht an das Hauptschulamt vom 3.7.1950, in: LAB (STA), Rep. 120/220, Bl. 174f.
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mit Argwohn ein im gleichen Haus wohnendes Lehrerehepaar und sandte an das Schulamt
cinen Brief, in dem sie Zweifel an der politischen Zuverlissigkeit dieser Leute duBerte. Wie
kann es sein, daB solche Personen als Lehrer im demokratischen Sektor arbeiten, ihr Kind
aber in West-Berlin zur Schule schickten? Da muB doch etwas mit der politischen Uberzcu-
gung nicht stimmen, meinte die eifrige . Vertrauensfrau“.>' Der Besuch einer West-Berliner
Schule war kein Einzelfall und storte die Schulbehérde ebenso wie die Tatsache, daB es
Lehrer gab, die im Westteil der Stadt ihren Wohnsitz hatten. Damit der Schulbesuch
Ost-Berliner Kinder auBierhalb des ,,demokraiischen Sektors™ endlich gestoppt werde, erlieh
der Magistrat wenig spater einc Anordnung. Diese machte die Umschulung in den Osten zur

Pflicht.

50 Haus- und StraBenvertrauensleute waren ehrenamtliche staatliche Helfer, u. a. auch der polizeilichen
Meldestellen.
51 Brefan das Schulamt vom 2.1.1950, in: LAB (STA), Rep. 120/220, Bl. 113.
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Magistrat von Grofi-Berlin . -
Bezirksabteilung Volksbildung Berlin, den s 195
Amt Unterricht und Erziehung

Einschreiben! it

Herrn / Frau

Betr.: Ummeldung Thres Sohnes / Ihrer Tochter in den demokratmchan
Sektor von GroB-Berlm i

~ Auf Grund der Verordnung iiber die Schulpflicht vom 1‘? Mai 1951
bitten wir_Sie, Ihren Sohn / Ihre Tochter sofert in eine Schule des de- :
mokranschen Sektors von GroB Berlin umzusdm]en. & '

Dxe Schulpflicht ist grundssuhdl an einer oﬂ'enthdlen Sdmle des Ver-
waltungsbezirkes dur&xzufuhren in dem der Erz:ehungsberechtl"te seinen
Wohnsig hat. ;

Sollte Ihr Sohn bazw. Ihre Tochter bereits eine Schule im demokra- - -
tischen Sektor von GroB-Berlin heﬁuchen, so bitten wir Sle, uns bis zum
eine Beschelmgung der betreﬁenden Sdmle _

vorzulegen, >

Sollten Sie dieser Auffdrdemng nicht' Folge leisten und nicht den
Nachweis, erbringen, daB Ihr Sobn bzw, Ihre Tochter eine Schule im
demokratischen Sektor von GroB8-Berlin besucht, werden wir Sie auf

+ Grund des Schulgeseies von GroB-Berlin von 1948 und der Durchfiih-
rungsbestimmung zur Verordnung iiber die Schulpﬂxcht vom 17, Mal 19a1

~

zur Verantwortung nehen. et ! —

o

Hauptschulrat

(Fr 213) 906347/49/52 10

Per Finschreiben zugestellte Auflorderung zur Umschulung in den ., demokratischen Sektor
von Grof3-Berlin ™, 1952
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Solche Denunziationsberichte fithrten wiederholt auf die Spur von , Pflichtverletzern®. Im
Sommer 1950 erschien z. B. der Leiter eines Neulehrerkurses unaufgefordert im Schulamt,
um einen Kursteilnchmer wegen seiner politischen AuBerungen anzuzeigen. Der angchende
Lehrer — so der Kursleiter — habe sich kritisch iiber die Verhiltnisse in der UISSR geduBert
und gemeint, in der DDR und in Berlin wiirden Menschen unter Verletzung der ,,primitiv-
sten Rechte der Humanitit* einfach verhaftet.”® Selbst aus West-Berlin kamen derartige An-
zeigen. Eine dort angestellte Lehrerin, Mitglied der SED, war zufillig Zeugin cines Ge-
sprachs geworden, in dem eine Ost-Berliner Kollegin die Verhiltnissen ,,driiben kritisiert
hatte. Die West-Berlinerin erstattete daraufhin bei der Kreisleitung ihrer Partei im Wedding
Meldung. Wenig spiter lag der ganze Vorgang , Schidlingsarbeit® der Landesleitung der
SED auf dem Tisch, die daraufhin eine umfangreiche Uberpriifung der denunzierten Lehre-
rin einleitete.>® Nicht einmal Eltern schreckten davor zuriick, dem Schulamt , Vorfille® zu
melden. Ein Vater, der es vorzog, anonym zu bleiben, machte eine mit Anschuldigungen
gespickte Eingabe gegen den Lehrer seiner Tochter. Allein wegen seiner religiosen Einstel-
lung gehore dieser Lehrer — nach Ansicht des beschwerdefiithrenden Vaters — sofort politisch
iiberpriift.**

In der Regel gingen die benachrichtigten Schulbehérden den geduBerten Verdichtigun-
gen bzw. Beschwerden nach und kontrollierten die angezeigten Lehrer. Mitunter konnte das
mit der Entlassung des Betreffenden oder zumindest mit seiner Versetzung enden.” Zuwei-
len kam es vor, dall solche Berichte direkt ins Ministerium fiir Volksbildung gelangten. Im
Mirz 1950 erhielt Hans Siebert zum Beispiel durch einen , Originalbericht vom Verband der
Jungen Pioniere” Kenntnis von ,offene[n] reaktionire[n] und antisowjetische[n] Tenden-
zen™ an einer Ost-Berliner Oberschule. Siebert wandte sich daraufhin mit einem als
,vertraulich, persénlich® gekennzeichneten Schreiben an das dortige Hauptschulamt.

., Es ist nicht Sache des Ministeriums fiir Volksbildung der Deutschen Demokratischen Re-
publik, in irgendeiner Form in die Berliner Schulverhdltnisse einzugreifen. Wir méchten
aber darauf hinweisen, daf3 wir es mit dhnlichen Erscheinungen besonders an den Ober-
schulen in verschiedenen Gebieten der Republik zu tun haben. Wir werden in der ncichsten
Zeit dazu iibergehen, eine sehr scharfe Revision besonders der Oberschulen durchzufiihren,
wobei wir die Absicht haben, bewufite und offene feindliche Elemente unter der Lehrerschaft
und unter den Schiilern zu entfernen. Ich bitte ... diese Sache als sehr vertraulich zu be-
trachten, da wir nicht die Absicht haben, daf3 eine Kenntnis davon in die Offentlichkeit
dringt ... Ich konnte mir denken, daf3 man in Berlin eine dhnliche Aktion durchfiihrt. Solltet
[hr daran interessiert sein, konnten wir Euch dann unsere Materialien und Erfahrungen zur
Verfiigung stellen. Ich halte es auch in Berlin fiir unmoglich, daf3 in den Schulen des Ost-
sektors von seiten der Lehrer und Schiiler offene Propaganda gegen uns betrieben wird. Ich
bin der Meinung, daf3 in jedem Falle wo ein Lehrer oder Schiiler der Antisowjet- und
Kriegshetze iiberfiihrt werden kann ... er aus der Schule entfernt wird. Mir wurde auf3erdem

52 Schreiben vom 21.7.1950, in: ebd., Bl. 169.

53 Schreiben der SED-Kreisleitung Berlin-Wedding an die Landesleitung der SED vom 1.8.1950, in: ebd.,
BI. 95.

54 Schreiben an Stadtschulrat Wildangel vom 28.3.1951, in: ebd., BL. 173.

55 Hierfiir sind zahlreiche Fille iiberliefert. Beispielhaft vgl. entsprechende Mitteilungen der Abt. Volksb.,
in: LAB (STA), Rep. 120/2306, BI. 166, Bl. 177, Bl. 193, BI. 250f,, BI. 263f.
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bekannt, daf viele Lehrer der Schumacher-Agentur angehéren. Es kann nicht unsere Auf-
gabe sein, ... Agenten zu beschdftigen. “*®

Die von Siebert angekiindigte Oberschulrevision wurde wenige Wochen spiter in die Tat
umgesetzt. Bis auf wenige Ausnahmen waren sdmtliche Oberschulen der DDR von diesen
Kontrollen betroffen.”’

Das Volksbildungsministerium hatte sich — wie das Schreiben Sieberts zeigt — schon ldn-
gere Zeit mit dem Gedanken einer solchen Revision beschiftigt. Am 24. und 25. April 1950
tagte schlieBlich die Konferenz der Volksbildungsminister und legte fiir den folgenden Mo-
nat die Oberschuliiberpriifung fest.*® Nach einem vorgegebenen Katalog sollten Lehrplane,
Unterrichtsgestaltung und Leistungsstand kontrolliert bzw. Schulleiter und Lehrer iiberpriift
werden. Das Ministerium erwartete daneben Aufschluf iiber die , Demokratisierung des
Schullebens®, worunter es die Zusammenarbeit mit den Kinder- und Jugendorganisationen,
den Patenbetricben bzw. die strikte Trennung von Schule und Kirche verstand.”® Am
26.4.1950 erlieB der Parteivorstand der SED noch zusitzliche — als vertraulich deklarierte —
Richtlinien fiir die angesetzte Uberpriifung der Oberschulen.®® Das Beispiel der Richtlinien
des Ost-Berliner Landesvorstandes der SED zeigt, daB die Vorgaben eindeutig politisch
motiviert waren. Die SED wollte die Uberpriifungen nutzen, um gegen ,,unzuverlissige”
Personen vorgehen zu kénnen. In dem Schreiben des SED-Landesvorstandes an den Leiter
des Hauptschulamts im Magistrat, Emst Wildangel, hieB es:

»Der Zweck dieser Uberprilfung ist, eine genaue Ubersicht zu erhalten uber den Stand
unserer Oberschularbeit und ilber die vorhandenen Mdngel und Schwdchen, um sie ilber-
winden zu konnen. 1) Uberprilfung des ideologischen Standes der Lehrer und damit des
Unterrichtes, insbesondere Kampf gegen alle Erscheinungen des Kosmopolitismus, des
Objektivismus usw., sowie Kampf gegen einzelne reaktiondre Elemente. Der Kampf muf3
verbunden werden mit dem allgemeinen Kampf gegen solche Krdfte, die noch in den beiden
burgerlichen Parteien Unterschlupf gefunden haben ... Die Bereinigung der Oberschulen ist
daher nicht ein rein padagogisches Problem, sondern eine allgemein politische Frage. '

Die ebenfalls in Ost-Berlin angesetzte ,,Uberpriifung der Oberschulen auf den demokrati-
schen Inhalt“ bestitigte die befiirchteten ,Mingel und Schwichen® in eindrucksvoller
Weise. Das brachte auch der abschlieBende Bericht vom Juli 1950 zum Ausdruck. Eingangs
betonten die Berichterstatter reichlich vordergriindig, die Aktion sei im ,,Charakter der ge-
genseitigen Hilfe" gelaufen und habe , keinesfalls einer parteipolitischen Gesinnungsschniif-

56 Schreiben von H. Siebert, Ministerium fir Volksbildung, an das Hauptschulamt von Berlin vom
8.3.1950, in: ebd., Bl. 100f.

57 Vgl. AbschluBbericht von der Oberprifung samtlicher Oberschulen (1950), in: BArch., R-2/670, BI. 1-
9, Bl. 10-32.

58 Vorlage zur Revision der Oberschulen der Hauptabt. Unterricht und Erziehung im Ministerium fur
Volksbildung, in: BArch., R-2/65, Bl. 9-25.

59 Vgl. Anweisung zur Oberpritfung der Oberschulen in der DDR (1950; 4. Entwurf), in: BArch., R-2/65,
Bl. 26-28.

60 Vgl. Schreiben des Landesvorstandes der SED von GroB-Berlin an das Hauptschulamt vom 16.5.1950,
in: LAB (STA), Rep. 120/38, Bl. 1-3.

61 Ebd,Bl 1.
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felei* gcdicm.ﬁ2 Dessen ungeachtet miisse ,jeder(r) VerstoB gegen das Schulgesetz und
gegen die DDR schonungslos™ aufgedeckt werden. Dafiir hatten die Lehrer — zur Verwunde-
rung der Inspektoren — wenig Verstiandnis gezeigt und die , Uberpriifung nicht als Hilfe,
sondern als Bevormundung und listige Spitzelei empfunden.®®

Nach Ansicht der Kommissionsmitglieder®® wurden so gravierende MiBstinde festge-
stellt, daB eine ,,Reinigung des Oberschullehrkorpers™ unverzichtbar schien. Die notwendi-
gen ,Entlassungen untragbarer Elemente™ seien, so fithrten sie aus, ,,durch den Anspruch
der Gescllschaft gerechtfertigt”. Zu viele Oberschullehrer scien passiv und uninteressiert,
selbst wenn ihre ,,Gegnerschaft™ mittlerweile einer ,,duldenden, abwartenden Haltung™ ge-
wichen sei. Die jungen, fortschrittlichen Kollegen solle man starker materiell unterstiitzen,
um sich ihrer zu versichern. Aus ihren Reihen miissen ,,Lehrer-Aktivisten®, als ,, Kern(e)
cines neuen Lehrerkollektivs®, ausgesucht werden. Unvermindert halte unter den Schiilern
»ein starker Einflul der Kirche™ an, der nicht selten mit einer , Kampfstellung gegen die
FDJ" einhergehe. Entgegen klarer Richtlinien gebe es Bestrebungen nach einem ,,.unpoliti-
schen® Schiilerausschufl*. Es sei nicht erkannt worden, daf speziell diese ,,in hochstem
Mabe ... politisch gefahrlich™ seien. Damit die politische Situation an den Oberschulen bes-
ser werde, schlugen die Berichterstatter eine ,.entscheidende Verdnderung [ihrer] sozialen
Struktur” vor. Die ,,Hauptschuld“ am ungeniigenden Entwicklungsstand wies die Schulbe-
hoérde den Lehrern zu. AbschlieBend schlug sie eine bekannte ,Losung™ vor, die zugleich
das Dilemma beschreibt, in dem die Padagogen steckten: ,Man darf nicht vergessen, dafl
auch der Lehrer erzogen werden muB.“°

Fiir den Lehrer bedeutete diese Forderung, an Schulungen teilzunehmen, Funktionen in
den Massenorganisationen zu iibbernehmen, ,,gesellschaftliche Tatigkeit® im Wohngebiet zu
leisten und am Ende noch seiner ,eigentlichen Arbeit nachzugehen.(’6 Selbst diese war
durch die verschiedensten Unzuldnglichkeiten ausgesprochen anstrengend und nervenauf-
reibend. Die Situation der Lehrer war derart prekir, dab sich eigens der Volksbildungsmini-
ster Paul Wandel auf einer Tagung der Kreisschulrite im Dezember 1950 hierzu duflern
multe. Der Minister berief sich auf Zahlen, wonach 10 Prozent der Lehrer in ,,menschen-
unwiirdigen Wohnungen* leben mufiten. Mehrstunden im Beruf waren die Regel, ebenso
wie eine Vielzahl gesellschaftlicher Verpflichtungen. Wandel fiihrte das Beispiel der Bran-
denburger Kollegen an, von denen ein GroBteil (89 Prozent) mindestens eine gesellschaftli-
che Funktion ausiibte, etliche waren regelrechte ,,Multifunktionire™. Das Ministerium hatte
ausrechnen lassen, daf ein Lehrer in der Woche 70 Stunden arbeiten miisse, wollte er seinen
vielfiltigen Aufgaben nachkommen. Da mufite selbst der Minister feststellen: ,,Offensicht-

lich stimmt da etwas nicht“.®’

62 Gesamtbericht iiber die Uberpriifung der Oberschulen auf den demokratischen Inhalt vom Hauptschul-
amt Berlin (24.7.1950), in: LAB (STA), Rep. 120/2078, BI. 112-129.

63 Ebd., Bl 114.

64 Der Kommission sollte der Kreisschulrat bzw. ein vom Leiter des Volksbildungsamtes bestimmter
Vertreter vorstehen. Weitere Mitglieder sollten sein ein bzw. zwei Lehrer anderer Oberschulen, je ein
Vertreter der FDJ, des FDGB sowie der Parteien und Massenorganisationen. Vgl. Anweisung zur
Uberpriifung, a. a. O., Bl. 26.

65 Gesamtbericht iiber die Uberprifung der Oberschulen Berlin, a. a. O., Bl. 119, Bl. 122.

66 Vgl. zu den verschiedensten Verpflichtungen insbesondere der Landlehrer: Hohlfeld, Die Neulehrer, S.
389-391.

67 Minister Wandel spricht iiber Schule und Finfjahrplan. Erster Bericht von der Tagung der Kreisschul-
rite der DDR am 9. Dezember 1950 in Berlin, in: dns 5, 1950, S. 1108f.
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Die Probleme waren so offenkundig, daB die Verantwortlichen aus dem Volksbildungs-
ministerium bzw. der Parteizentrale nicht umhin kamen, iiber ,Die nichsten Aufgaben im
Schulwesen nachzudenken.®®

Als Folge des zunehmenden Drucks gaben Lehrer zunehmend ihren Beruf auf oder wan-
derten in den Westen ab.*” Nach Angaben des Ministeriums fiir Volksbildung fiir 1950 lag
die Fluktuationsrate unter den Lehrern bei etwa 20 Prozent. Diese Entwicklung hielt in den
folgenden Jahren an. Zwischen dem 1.9.1950 und dem 1.9.1951 gingen 10 000 Lehrkrifte
von den Schulen ab, wobei zur gleichen Zeit nur 7 000 neue ausgebildet wurden.”® Bela-
stend waren obendrein die Spannungen zwischen den Alt- und den Neulehrern. Letzteren
wurde oft die nétige Kompetenz abgesprochen; die Altlehrer begegneten ihnen hiufig mit
MiBtrauen und hielten sie fiir Parteikader.”' Etliche 1sten ihre Konflikte durch die Kiindi-
gung. Schon im Friithjahr hatte die SED-Fiihrung aus diesem Grund eine Verordnung erlas-
sen, mit der die anhaltende Fluktuation gestoppt werden sollte. Diese Verordnung machte es
allen SED-Mitgliedern im Schulwesen zur Pflicht, in ihrem Beruf zu bleiben. Nur mit aus-
driicklicher Zustimmung des zustindigen Landesvorstandes der SED und des jeweiligen
Volksbildungsministeriums konnten sie eine andere Titigkeit aufnehmen.”> Aber auch das
neue Instrumentarium brachte keine grundsitzliche Wende. Den Verantwortlichen er-
schwerte dieser Umstand eine kontinuierliche ,Kaderarbeit”. Stiandiger Personalwechsel
multe sich zwangsldufig als ein Hindernis des ,,politischen Umschwungs“ erweisen. Aus
der Sicht des Zeitzeugen schluBifolgert M. G. Lan¥e fiir 1950: ,,Der gleichgeschaltete und
linientreue Lehrer [wurde] noch nicht bewundert.*’

68 Vgl. Die nichsten Aufgaben im Schulwesen, Referat P. Wandel auf der 4. Tagung des ZK der SED
vom 17.-19.1. 1951, in: Protokolle der ZK-Tagungen, BArch. SAPMO, DY 30/1V 2/1/091, BI. 68-99.

69 Nach westdeutschen Schitzungen gab es zwischen 1949 und 1953 9 000 ,republikflichtige™ Lehrer.
Vgl. Anweiler, Schulpolitik und Schulsystem, S. 41.

70 Vgl. Minister Wandel spricht, a. a. O., S. 1110. Ganz &hnliche Angaben bei: E. Wendt, Die Entwick-
lung der Lehrerbildung in der Sowjetischen Besatzungszone seit 1945 (= Bonner Berichte aus Mittel-
und Ostdeutschland, hg. vom Bundesministerium fir gesamtdeutsche Fragen), Bonn 1957, S. 14. Vagl.
auch Ganther/Uhlig, Dokumente zur Geschichte, S. 50; Hohlfeld, Die Neulehrer, S. 341-348; Errich-
tung des Arbeiter- und Bauernstaates, a. a. O, S. 213.

71 Vgl. O. Wermter, Die Neulehrerausbildung fur die allgemeinbildenden Schulen auf dem Gebiet der
DDR von Mai 1945 bis Juli 1948 — dargestellt am Land Brandenburg. Diss., Berlin 1964; Anweiler,
Schulpolitik und Schulsystem, S. 24.

72 Vgl. Gegen die Fluktuation unter den Neulehrem, in: dns 4, 1949, S. 206.

73 Lange, Totalitdre Erzichung, S. 376.
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KAPITEL 5

Stalinisierungsschub im Bildungswesen der DDR
seit 1952

1. Die 2. Parteikonferenz der SED und die Volksbildung

[m Juli 1952 beschlof die 2. Parteikonferenz der SED den ,,Aufbau des Sozialismus™, da die
»politischen und 6konomischen Bedingungen sowie das BewuBtsein der Arbeiterklasse und
der Mehrheit der Werktitigen™' weit genug entwickelt seien. Wenige Tage spiter, am 29.
Juli 1952, zog das Politbiiro der SED mit dem BeschluB ,Zur Erhohung des wissen-
schaftlichen Niveaus des Unterrichts und zur Verbesserung der Parteiarbeit an den Schulen®
die Konsequenzen aus dieser Entscheidung.?

Die nunmehrige Verpflichtung der staatlichen Bildungseinrichtungen auf ein sozialisti-
sches Gesellschaftsmodell leitete in der SED-Bildungspolitik eine neue Phase ein. Das
Politbiiro entschied, daB jetzt ,vor der deutschen demokratischen Schule die Aufgabe
(stehe), die Jugend zu allseitig entwickelten Personlichkeiten zu erzichen, die fahig und
bereit sind, den Sozialismus aufzubauen und die Errungenschaften der Werktitigen bis zum
dubersten zu verteidigen®. , Patrioten werden gebraucht, die ,,ihrer Regierung treu ergeben
sind“. Entscheidendes Mittel hierfiir sei ,,die 1deologisch-politische Erziechung der Lehrer
und ihre fachliche Qualifizicrung®. Sie haben endlich ,eine bewubte kidmpferische Einstel-
lung zum Aufbau des Sozialismus™ einzunchmen, und kiinftig werden ,,ideologische Un-
klarheiten und feindliche Auffassungen nicht mehr geduldet”. Der BeschluBl enthielt ferner
eine Neurcgelung der Lehrerausbildung sowie Festlegungen zur Neubearbeitung von Lehr-
planen und zur Umstrukturierung des Ministeriums fiir Volksbildung bzw. der Organe der
Volksbildung in den Bezirken und Kreisen. Diese solle ,,an Hand der Erfahrungen der So-
wjetunion® erfolgen. Zusitzlich legte das Politbiiro die ,,Aufgaben der Partei” an den Schu-
len fest. Die schulischen Parteiorganisationen waren nach diesem Programm fiir die gesamte
ideologische Erzichung und fiir die Kontrolle der Gewerkschaftsarbeit zustindig. AuBerdem

1 Dokumente der SED. Bd. 4, Berlin 1954, S. 73.
2 Vgl. Politbiirobeschlufd vom 29. Juli 1952, in: ebd., S. 116-128.

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

Stalinisierungsschub im Bildungswesen der DDR 87

sollten sie die ,,Verantwortung fiir die Pionierarbeit” tragen und die Elternbeiréte ,,anleiten
und kontrollieren*.?

Noch vor der offiziellen Verabschiedung dieses Politbiirobeschlusses kamen die Schul-
funktionire in der gesamten DDR zusammen, um die . fiir die Schulen (sich) ergebenden
SchluBfolgerungen der 2. Parteikonferenz“ zu diskutieren. So auch am 21. Juli 1952 die
Ost-Berliner Hauptschulrite. Stadtschulrat Schneller erérterte eingangs die verdnderte Ziel-
stellung der Schule. Von jetzt ab sollten die Kinder fiir den Sozialismus erzogen werden,
weshalb kiinftig der ,, Marxismus-Leninismus Grundlage allen Unterrichts* zu sein hatte. Fiir
die Lehrer bedeutete das nach Auffassung des Stadtschulrates, daB jeder ,,in der Entwick-
lung Marxist-Leninist* werden miisse. Neben dem Studium der Sowjet-Padagogik und einer
stiarkeren Unterstiitzung der Pionierarbeit sei ,,dem Unterricht fiir Kérpererziehung in Hin-
blick auf die Notwendigkeit der Erzichung einer Verteidigungsbereitschaft gesteigerter Wert
beizumessen®. Im Interesse der Schaffung nationaler Streitkrifte habe eine ,eindeutige Aus-
einandersetzung mit allen pazifistischen Tendenzen bei Lehrern und Schiilern® zu erfolgen.*

Diese Ausfithrungen des Stadtschulrates geben indirekt Hinweis auf zwei weitere, fiir das
Bildungswesen sehr bedeutungsvolle, Ereignisse im Umfeld der 2. Parteikonferenz. Bereits
Ende Mai 1952 war in Leipzig das 4. Parlament der FDJ einberufen worden, das ebenfalls
neue Akzente gesetzt hatte. Die FDJ, 1946 als iiberparteilicher Jugendverband gegriindet,
war unter der Regie der SED lidngst eine kommunistische Einheitsorganisation und ein
»lransmissionsriemen” der Partei ,g',ew.rorclen.5 Bereits auf ihrer 1. Funktionirskonferenz
1950 hatte die FDJ-Zentrale die Avantgarderolle der SED als der ,,héchste[n] Organisation
unter allen Organisationen” anerkannt und mit diesem Bekenntnis eine Vorreiterrolle ge-
geniiber den anderen Parteien und Massenorganisationen gespielt® Aber erst auf der
4. Parlamentstagung der FDJ im Mai 1952 wurde die fithrende Rolle der Einheitspartei in
der neuen Verfassung der Jugendorganisation verankert. Das Parlament stimmte den geplan-
ten Anderungen zu, obwohl verschiedene Mitglieder ernsthafte Bedenken vorgebracht hat-
ten.” DaB die SED-Fiihrung eine hirtere Linie fuhr, zeigt auch der Beitrag, den Walter
Ulbricht auf der Parlamentstagung hielt. Massiv griff er die kirchliche Jugendarbeit an und
reagierte damit auf den wachsenden Zuspruch, den die Junge Gemeinde in der Schuljugend
fand® Immerhin war im Verlaufe nur eines Jahres die Mitgliederzahl in der Jungen
Gemeinde von 72 550 auf 108 417 (Juni 1952) ange:stiegen.9 Das war ohne Frage ein
alarmierendes Zeichen. Ulbricht stempelte die Junge-Gemeinde-Mitglieder zu gefahrlichen,
aus dem Westen gesteuerten Kriften ab, die Kontakt zu ,feindlichen Agentengruppen®

LF%]

Ebd., S. 116f.

4 Protokoll der Hauptschulritesitzung vom 21.7.1952 der Abt. Volksb. im Magistrat, in: LAB (STA), Rep.
120/2451, BI. 60,

S H. Weber, Kleine Geschichte der SED, Kaln 1980, S. 60, U. Mahlert, Die Freie Deutsche Jugend 1945-
1949, Paderbom 1995; ders./G.-R. Stephan, Blaue Hemden — Rote Fahnen. Die Geschichte der FDJ,
Opladen 1996.

6 Vgl. L. Ansorg, ,Fir Frieden und Sozialismus — Seid bereit!" Zur politischen Instrumentalisierung der
Jungen Pioniere von Beginn ihrer Grindung bis Ende der 1950er Jahre, in: Kocka (Hg.), Historische
DDR-Forschung, S. 181.

7 4. Parlament der Freien Deutschen Jugend vom 27. bis 30. Mai 1952, Dresden o. J., S. 298.

Vgl. ebd., S. 238fY.

9 H. Wentker, ,Kirchenkampf* in der DDR. Der Konflikt um die junge Gemeinde 1950-1953, in: V{Z 42,

1994, S. 95-127, hier S. 105.
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hiclten und ,, Terroraktionen™ und , Spionage* betricben.'” Diese Warnung war deutlich. In
den niichsten Tagen erging ein Verbot kirchlicher Kinderferienlager und die seit lingerem
bestchende Anmeldepflicht von kirchlichen Veranstaltungen wurde noch strenger geregelt.
Uberregionale Aktivititen der Jungen Gemeinde sollten auf die Weise behindert werden.'!

2. Schiiler bereit zur ,,Verteidigung der Heimat*

Die Parlamentssitzung der FDJ gab noch ein anderes politisch brisantes Zeichen. Erstmals
nahm die FDJ-Fithrung auf einer grofen offentlichen Veranstaltung zur Militarisierung in
der DDR Stellung. Unter dem Vorwand, dem ,,ncuen gesellschaftlichen Entwicklungsstand
Rechnung™ zu tragen, iibernahm die FDJ die Verpflichtung, sich ,die Verteidigung der
Errungenschaften der DDR™ zur Aufgabe zu machen. Das Parlament richtete an die Regie-
rung der DDR die | Bitte, die Jugend bei der Schaffung von Einrichtungen zu unterstiitzen,
dic es ihr erméglichen, sich auf die Verteidigung der Heimat vorzubereiten.“'> Um Vorbe-
halten von vornherein zu begegnen, erklirte der Vorsitzende des Verbandes Erich
Honecker:

. Is besteht ... kein Hinderungsgrund, im Interesse der Erhohung der Kampfbereitschaft fiir
den Frieden jene Sportarten in unserer Jugend zu pflegen, die nicht nur das Auge iiben,
sondern auch die Jugend in die Lage versetzen, sich auf die Verteidigung der Heimat vorzu-
bereiten. "’

Wihrend Wehrerzichung und Waffen nach 1945 eindeutig noch zu den Tabuthemen offizi-
cller Bildungspolitik gehort hatten, marschierte 1952 zum FDJ-Parlament eine Formation
der Volkspolizei unter dem Beifall der versammelten FDJler und Funktionire in den Sit-
zungssaal ein. Vor dem Prisidium hatten Jugendliche mit geschulterten Gewehren Stellung
bezogen. Der Priisident der DDR, Wilhelm Pieck, war eigens nach Leipzig gereist und be-
suchte eine Segelflugveranstaltung.'® Weder dic Anwesenheit des hochsten Staatsreprii-
sentanten noch die sportlichen und paramilitdrischen Begleitveranstaltungen waren zufillig.
Schon in den Wochen zuvor hatte die einzige Tageszeitung fir Jugendliche, die ,Junge
Welt", Beitrige zur Militarisierung der Jugend verdffentlicht. Unter Uberschriften wie ,,Or-
ganisiert den bewaffneten Schutz unserer Heimat®, ,,Wir fordern die Einfiihrung des Schief-
sports in der FDJ* oder ,.Den Kriegstreibern die Fauste zeigen™ druckte das Blatt , Selbst-
verpflichtungen™ von Jugendlichen ab, die der Volkspolizei beitreten oder den Umgang mit
der Wafle iiben wollten. Als das Parlament der FDJ tagte, war dic Jugendzeitung randvoll

mit Artikeln wic ,Lernt beharrlich die Waffen beherrschen®.'® Die verdffentlichten Texte

10 4. Parlament, a. a. O., S. 242,

11 Wentker, , Kirchenkampf* in der DDR, S. 106f.

12 So wiedergegeben in: Zeittafel zur Geschichte der GST, Herausgeberkollektiv u. Ltg. v. W. Eltze,
Berlin 1982, S. 18f.

13 E. Honecker, Bericht des Zentralrats an das 4. Parlament der FDJ, in: Zur Jugendpolitik der SED.
Reden und Aufsitze von 1945 bis zur Gegenwart, Berlin 1977, S. 194.

14 Zeittafel, a.a. 0., S. 18.

15 Vgl Junge Welt, 6, 1952, B-Ausgabe, Nr. 82-99 (18.5.1952-8.6.1952).
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zeichneten ein Bild duBerster Bedrohung durch die ,,Feinde* aus dem Lager des westlichen
Imperialismus. Fraglos sollten diese propagandistischen Hilfsmittel die zunehmende Milita-
risierung in der DDR gegeniiber der Offentlichkeit rechtfertigen. Uberdies verlangten die
neuen Pline in gréBerer Zahl Jugendliche, die sich in militdrisch relevanten Fertigkeiten
ausbilden lieBen oder sich gleich fiir eine Berufslaufbahn bei der Volkspolizei entscheiden
wiirden.

Nur wenige Wochen nach dem FDJ-Parlament und der 2. Parteikonferenz der SED ent-
sprach die SED-Fithrung am 7. August 1952 dem ,,Antrag zur Bildung einer Wehrorganisa-
tion nach den Erfahrungen der Sowjetunion“'® und verfiigte die Griindung der , Gesellschaft
fiir Sport und Technik®“.'"” Der SED-Fithrung stand neben der kommunistisch dominierten
FDJ jetzt eine weitere Organisation zur Seite, um ihren Formierungsanspruch in der Jugend
nunmehr auch mit paramilitirischen Mitteln durchzusetzen.

3. 1952/53 — Das erste Schuljahr in der ,,Zeit des Aufbaus
des Sozialismus*

Nach dem entscheidenden Politbiirobeschlub vom Juli 1952 zur ,Erhéhung des wissen-
schaftlichen Niveaus des Unterrichts und zur Verbesserung der Parteiarbeit an den Schulen®
blieben nur einige Wochen bis zum Beginn des ,.ersten Schuljahres in der Zeit des Aufbaus
des Sozialismus®. Diese Zeit wollten Ministerium und Schuldmter nutzen, um sich iiber die
Situation an den Schulen zu informieren. ,Méngel und Schwiéchen® sollten aufgedeckt und
anschliefend , korrigierende MaBlnahmen“ beschlossen werden. An der Fiithrungsspitze des
Ministeriums fand zeitgleich ein Wechsel statt. Die bisherige Staatssekretirin Else Zaisser,
iiber Jahre in der Sowjetunion geschult, 16ste am 14. August 1952 Paul Wandel ab. Die neue
Ministerin sollte dafiir sorgen, dah die Linie der Partei mit groBerer Konsequenz umgesetzt
und die Schulen endlich die an sie gestellten Forderungen erfiillen wiirden. Mit ihren
Erfahrungen war Else Zaisser priddestiniert, auch Wissenschaftlern die Vorziige der
Sowjetpidagogik nahezubringen.

16 Zeittafel, a. a. O, S. 20,
17 Vgl. Gesetzblatt der DDR, Nr. 108 vom 14.8.1952, S. 712-713.
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Uie]e i
€ Lehrerschati mup sich mi der ganzep kampfende

Masse der Werktatigen verschmelzgn,

: ﬂ . Lehrgang im Deutschen Padagogischen
Zentralinstitut“, Referentin Else Zaisser,

N 1952

Zu diesem Zweck hielt sic Ende 1952 in der wichtigsten auBerunversitiren Forschungsein-
richtung fiir Pddagogik., dem Deutschen Padagogischen Zentralinstitut (DPZI), einen Vor-
trag. Ein vom DPZI beauftragter Fotograf lichtete Else Zaisser bei dieser Gelegenheit ab.
Das Bild ist in seiner Konstruktion aufierordentlich aufschlufireich: Am oberen Rand des im
Hintergrund angeordneten Dekorationsensembles sicht man — ganz der damaligen Linie
folgend — einen vielsagenden Ausspruch Lenins, des Griinders der sowjetischen kommuni-
stischen Partel. Darunter hingen nicht etwa die Portrits deutscher Funktionire oder gar
Gelehrter, sondern die von Lenin und Sialin. Erst ein ganzes Stiick tiefer stand, umrahmt
von Blumen. das Bild des ostdeutschen Priasidenten Wilhelm Pieck. An die Wand war Fah-
nentuch geschlagen und selbst das Rednerpult, an dem Else Zaisser referierte, war in sym-
boltriichtiges (und vermutlich rotes) Tuch gehiillt. Die gesamte Ausgestaltung des Podiums
(immerhin handelte es sich um cinen Vortrag in einer Forschungsinstitution) unterstreicht
nachdriicklich das Verhiltnis der ostdeutschen Fiithrung zur Wissenschaft: Nicht die Tradi-
tion der Gelehrten und das Wort des Forschers standen an erster Stelle, sondern |, Partei-
lichkeit™ und Ideologic.

Solche Schulungen erschienen den fiir das Bildungswesen Verantwortlichen wohl gera-
ten, denn noch immer blieb das  Entwicklungsniveau™ der Schulen hinter den ideologischen
Vorgaben zuriick, und dic Pidagogen fronten cinem verderblichen ,.Pazifismus und soge-
nannter Neutralitit™'® Die Abteilung Volksbildung 1im Ost-Berliner Magistrat machte in
threr Schuljahresanalyse vom 28.8.1952 folgende Ursache aus:

I8 Entwurt ciner Disposition tir das Referat der Kreisschulrite aut den Kreislehrerkonferenzen vom
August 1952, Hg. Mimisterium fur Volksbildung, in: LAB (STA), Rep. 120137, Bl 48.
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., Viele Lehrer verstehen es noch nicht geniigend, die erzieherischen Krdfte des fortschrittli-
chen Bildungsgutes auszunutzen, weil es ihnen an ideologischer Klarheit mangelt ... Es darf
nicht ibersehen werden, daf3 die schlechte soziale Struktur in den Lehrerkollegien an den
Oberschulen (19% Arbeiter und Bauern) es mit sich bringt, daf3 noch Lehrkrdfte in groflerer
Zahl vorhanden sind, die auf Grund ihrer Klassenlage (Mittelstand, Kleinbiirger) nicht
ernsthaft genug daran interessiert sind, unsere Arbeiterkinder ... zum Abitur zu fithren ...

Eine Hauptursache filr diese Erscheinungen liegt in der mangelnden Anwendung der
Erfahrungen der Sowjetpddagogik. Die Bedeutung der Sowjetpddagogik und des Marxis-
mus-Leninismus fir die Unterrichtsarbeit wird immer noch unterschdtzt “."°

Eine effektivere Kaderpolitik sollte dieses Desaster endlich beenden.”® Da es in Ost-Berlin
relativ wenig Lehrer mit Parteibuch gab, setzte die Schulbehérde mit ihren KadermaBnah-
men zuerst auf die Direktoren. Wenigstens bei deren Auswahl sollten strengere Richtlinien
gelten.

19 Schuljahresanalyse 1951/52 der Abt. Volksb. im Magistrat vom 28.8.1952, in: LAB (STA), Rep.
120/145, Bl. 12ff.
20 Ebd.
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Parteimitgliedschaft von Lehrern und Schulleitern Ost-Berlins 1953

100% T
o
,/ 7
.
50% -
0%

Direktoren Lehrer

BN Parteilos 771 sep  HiH cousLpop/NDP Sonstige

Die vorstchende Tabelle zeigt, daB etwas mehr als die Halfte aller Dircktoren (53 Prozent)
SED-Mitglieder waren. Der Rest war in der Regel parteilos (46 Prozent), einige wenige
gehorten einer Blockpartei an (1,5 Prozent). Von den Lehrern war hingegen nur etwa ein
Sechstel in der SED organisiert (16 Prozent). Fast 80 Prozent von ihnen waren parteilos und
bloB 2,3 Prozent in einer Blockpartei. Die Kaderstatistiken ergaben zudem, dah von den
Dircktoren 35 Prozent, von den Lehrern dagegen nur 16 Prozent der FDJ angehérten.”

Mehr als die Hilfte der Leitungspositionen — der ,Kommandohohen™ wie es in der
SED-Spitze hieB — lag demnach in der Hand von SED-Mitgliedern. Im Vergleich zu den
Lehrern war das sicher eine beachtliche Zahl, gemessen an den Kaderrichtlinien der
SED-Fiihrung allerdings noch unbefriedigend. Zudem sagten die Zahlen fiir sich — das war
der Zentrale selbstredend bewult — noch nicht allzuviel aus. Worauf ¢s ankam, waren initia-

* " Die Prozentangaben wurden selbst berechnet und geringfiigig gerundet. Zu den ,sonstigen™ Parteien

gehorten Mitglieder der SDA und SPD (letztere folglich mit Wohnsitz in West-Berlin). Fir die
Angaben vgl.: Statistischer Berichtsbogen A der Abt. Volksb. Magistrat vom 15.5.1953, LAB (STA),
Rep. 120/3040, unpag.
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tivreiche und durchsetzungsfahige Parteigruppen, die in den Schulen den Ton angeben soll-
ten. Davon aber waren die Parteikollektive noch ein ganzes Stiick entfernt. So brachte die
Uberpriifung der ,,Arbeit der Betriebsparteiorganisationen an den Berliner allgemeinbilden-
den Schulen* durch eine Instrukteursbrigade des ZK der SED im Februar 1953 auch mehr
Miingel als Erfolge ans Tageslicht. An einem Viertel aller Ost-Berliner Schulen gab es
wegen der geringen Mitgliederzahlen nicht einmal selbstindige Betriebsparteiorganisatio-
nen. Selbst das ideologischen Niveau der wenigen ,,Genossen Lehrer” lieB nach Meinung
der Instrukteure zu wiinschen iibrig. Der ,Sozialdemokratismus®, so fuhren sie in ihrem
Abschlubbericht fort, hemme die Entwicklung an den Schulen und anstatt die Fiihrung in
der Hand zu haben, hingen die Betriebsparteiorganisation ,,im Schlepptau der Schulleitung®.
Das aber stellte die Zustindigkeiten auf den Kopf, denn die Genossen sollten ,,die volle
Verantwortung fiir das gesamte Leben an der Schule* tragen. Mit dem Ziel, die ideologi-
schen ,,.Schwichen® und die schlechte Mitgliederbilanz der SED-Gruppen auszugleichen,
hatte die SED-Fiithrung kurz vorher beschlossen, ,,Genossen Lehrer aus der DDR nach
Ost-Berlin zu versetzen. Die herbeizitierten Genossen hatten den Auftrag, ,,die Parteiorgani-
sationen an den Berliner Schulen zu stirken“. Doch nicht wenige dieser Parteihelfer kapitu-
lierten angesichts der ,ihnen (in Berlin) entgegentretenden Schwierigkeiten” und kehrten
mutlos in ihre Heimatorte zuriick.””> Wieder muBte die Partei eine wirkungslose MaBnahme
registrieren. Es blieb bei der ,,Uberbetonung der fachlichen Leistungen® und einer ,,Unter-
schitzung (der) gesellschaftlichen Arbeit“.”*

Zur gleichen Zeit (1952) gab es vermehrt Bemithungen, den Umbau der Schule durch
eine stirkere Prdsenz der staatlichen Kinder- und Jugendorganisationen zu unterstiitzen. Im
Dezember 1952 setzte die dritte Zentralratstagung der FDJ zu diesem Zweck die ,,Verbin-
dung zwischen den Organen der Volksbildung und der FDJ* auf ihre Tagesordnung. Sie
forderte alle Mitarbeiter der Volksbildungsabteilungen sowie die Lehrerkollegien an den
Schulen auf, sich stirker und mit groBerem Einsatz der Pionier- und Jugendorganisation
anzunehmen.** Derweil die Kirchen interessante und ansprechende Freizeitangebote mach-
ten, fiihlte sich in den Schulen keiner richtig verantwortlich fiir die ,,gesellschaftliche Tatig-
keit“ der Pioniere und FDJler. An den Grundschulen war ein solches Manko gerade noch zu
verschmerzen, nicht aber an den Oberschulen. Als Anwirter auf Universititslaufbahnen und
potenticlle Berufskarrieren in den verschiedenen Fithrungsetagen war die dltere Schuljugend
in stirkerem Mafle Gegenstand politischen Interesses. Deshalb mufite an den Oberschulen
auch hiirter gegen die Junge Gemeinde vorgegangen werden.?

Vor diesem Interessenhintergrund verschérfte sich 1952/53 ein weiteres Mal der Kampf
gegen die Junge Gemeinde. Was im Umfeld des 4. Parlaments der FDJ mit kirchenfeindli-

22 Der diesen Ausfithrungen zugrundeliegende Uberprifungsbericht belegt die spezifische Situation an
den Ost-Berliner Schulen. Aufgrund der geringeren SED-Mitgliederzahlen konnten auch nur entspre-
chend kleine Parteigruppen aktiv werden. Vgl. Bericht iiber die Arbeit der Betriebsparteiorganisationen
an den Berliner allgemeinbildenden Schulen vom 24.2.1953, in: BArch,, R-2/1171, BlL. 27-29.

23 Analyse Ober die Auswahl der Oberschiller in den Berliner Stadtbezirken, 0.D., in: LAB (STA), Rep.
120/2579, Bl. 2-12.

24 Vgl auch: W. Groth, Jugendorganisation und Schule haben das gleiche Ziel, in: dns 8, 1953, H. 6, S. 6.

25 Vgl. Wentker, ,Kirchenkampf* in der DDR; H. Dahn, Konfrontation oder Kooperation? Das Verhaltnis
von Staat und Kirche in der SBZ/DDR 1945-1980, Opladen 1982, hier S. 42-46. Als Quellen auf-
schluBireich: 1. Hedt, Reinigt unsere Oberschulen von feindlichen Elementen, in: dns 8, 1953, H. 2, S. 7,
K. Herde, For eine engere Verbindung zwischen den Organen der Volksbildung und der Freien Deut-
schen Jugend, in: dns 8, 1953, H. 6, S. 4-6.
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chen AuBerungen begonnen hatte, entwickelte sich in den Folgemonaten buchstiblich zu
ciner Kampfaktion gegen dic kirchlichen Jugendgruppen.®®

Um sich cinen genauen Uberblick iiber die Situation zu verschaffen, veranlaBite der Zen-
tralrat der FDJ, Abteilung Schulen, Ende 1952 eine Untersuchung zur Arbeit der Jungen
Gemeinde an den Oberschulen der DDR. Die Spitzenfunktionire der FDJ erkannten in ih-
rem abschlicBenden Bericht richtig, daB sich die Junge Gemeinde — liel man sic ungestort —
nicht nur zu einer ernstzunchmenden Konkurrenz entwickelte, sondern generell politische
.Gefahren® fiirr den SED-Staat in sich barg.”’ DaB diese Sorge berechtigt war, bestitigt die
wzahlenmiBige Stiarke™ der Jungen Gemeinde. In etlichen Oberschulen hatten die FDJ-
Vertreter unter den Schiillern 50 Prozent, zuweilen gar 70 Prozent Junge Gemeinde-
Mitglieder registrieren miissen. Hinter diesen Zahlen stand ein interessantes und vielfaltiges,
(in den Augen der FDJ) freilich , staatsfeindliches™ und ,,antidemokratisches™ Jugendleben.
Bei soviel Zuspruch muBte der Zentralrat der FDJ sich etwas einfallen lassen und endlich
sclbst ein interessantes Jugendleben™ auf die Beine stellen:

» Um den schddlichen Einfluf3 der Jungen Gemeinde an unseren Oberschulen zu beseitigen,
ist es in erster Linie notwendig, die Verbindung von Schule und FDJ enger zu gestalten, die
Jugend zu Kampfern fiir die Sache der Werktdtigen zu erziehen und gemeinsam alles zu tun,
um ein frohes und interessantes Jugendleben an unseren Oberschulen zu entwickeln. “*®

Die Untersuchungskommission stufte die Junge Gemeinde kurzerhand als eine ,illegale
Jugendorganisation® ein.”’ Am 24. Februar 1953 trat schlieBlich eine vom Politbiiro der
SED ins Leben gerufene Kommission zusammen, um Beschliisse gegen die Junge Ge-
meinde zu fassen. Dem Ministerium fiir Volksbildung legte dic Kommission nahe, bei den
AbschluBpriifungen christlicher Oberschiiler dafiir zu sorgen, daf deren Ubergang an cine
Universitit verhindert werde. ,,Aktiven Mitglieder und Funktioniren™ sollte die Immatriku-
lation generell verwehrt werden.” Zwei Monate spater im April 1953 erklirte der Staatsse-
kretir des Innern die Junge Gemeinde 6ffentlich zu einer Tarnorganisation fiir Kriegshetze,
Sabotage und Spionage.”' Zeitungen veroffentlichten angebliche Beispicle ,verbrecheri-
scher und , republikfeindlicher Tatigkeiten™ der Jungen Gemeinde und riefen die Jugendli-
chen zur Distanzicrung auf.** Wer sich daran beteiligt, muB wissen, daB er dadurch gegen

26 Wentker, ,Kirchenkampf™ in der DDR, S. 104-125; vgl. aber auch H. Koéhler, Der Kampf gegen die
Junge Gemeinde, in: SBZ-Archiv 9, 1953, S. 138.

27 Vgl Einschitzung der Tatigkeit der ,,JJungen Gemeinde" an den Oberschulen der DDR durch den
Zentralrat der FDJ, Abt. Schulen, vom 9.12.1952, in: BArch. SAPMO, DY 30/1V 2/905/104, Bl. 178-
188, hier Bl. 188. Im tibrigen beschrinkte sich die Untersuchung vornehmlich auf die jungen Christen
der evangelischen Kirche. Die Junge Union* der Katholiken spielte wegen ihrer geringen Prisenz
keine besondere Rolle.

28 Ebd., BI. 188.

29 Ebd, Bl 180.

30  Vgl.: MaBnahmen gegen die , Junge Gemeinde*. Hausmitteilung der SED (Abt. Staatliche Verwaltung)
an W. Ulbricht vom 28.2.1953, in: BArch. SAPMO, DY 30/1V 2/905/170.

31 Vgl Junge Gemeinde™ Tarnorganisation fir Kriegshetze, Sabotage und Spionage. Stellungnahme des
Staatssckretariats des Innern zu einer Anfrage ber die illegale Organisation ,Junge Gemeinde®, in: dns
8, 1953, H. 19, S. 2. Diese Stellungnahme auch abgedruckt in: Neues Deutschland vom 28.4.1953.

32 Oberschiiler erklaren: | Ich trete aus der ,Jungen Gemeinde® aus!" Zu den Enthiillungen tber die repu-
blikfeindliche Tatigkeit der ,, Jungen Gemeinde®, in: dns 8, 1953, H. 19, S. 2f. Die ,,Junge Welt"* gab am
17.4.1954 eigens eine Sondernummer heraus, in der sie die Junge Gemeinde scharf angnff.
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die in der Deutschen Demokratischen Republik geltenden Gesetze verstoBt.“** Das war eine
unmiBverstindliche Drohung, und die Ereignisse im Vorfeld des 17. Juni 1953 bezeugen,
dab sie ernst zu nehmen war.

4. Der Druck wird groBer: Die Situation der Lehrer
1952/53

Die Lehrer sollten dieses Vorgehen mittragen und ,,vor Ort“ den , Kampf gegen die Junge
Gemeinde* und andere politische Feindarbeit fithren. ,Nebenbei“ hatten sie sich aber mit
iiberfrachteten Lehrplianen, endlosen biirokratischen Géngeleien und obendrein mit der FDJ-
und Pionierarbeit zu beschiftigen. Bei Bedarf muBiten sie noch bei der Kartoffelernte helfen
oder in den Dérfern Schweine zihlen. An ihrer schwierigen sozialen Situation hatte sich
bislang fast nichts gedndert. Die allgemeinen Rahmenbedingungen nach 1952 verschlech-
terten ihre Lebenslage noch mehr. Der forcierte Aufbau der Schwerindustrie und die be-
grenzte Konsumgiiterproduktion, die rigorose Steuerpolitik gegeniiber der Mittelschicht, die
Kollektivierung der Landwirtschaft und nicht zuletzt die finanziellen Belastungen, die fiir
den Aufbau von Streitkriften benétigt wurden, machten das Leben in der DDR zunehmend
schwieriger. Die Unzufriedenheit der Menschen wuchs und der ,,Widerspruch zwischen
Herrschaft und Gesellschaft” wurde tiglich schroffer.*® Die Zahl derer, die in den Westen
gingen, stieg von etwa 22 000 im Dezember 1952 auf mehr als 58 000 im Mirz 1953 an.*
Auch Lehrer verlieBen nach der 2. Parteikonferenz in groBer Zahl die DDR oder gaben
zumindest ihren Beruf auf.*® Fiir Unruhe unter den Lehrern hatte obendrein eine im Juni
1952 vom Ministerrat beschlossene Vergiitungsregelung gesorgt, die zum Oktober in Kraft
treten sollte, dann ohne Erklirung abgesetzt worden war. Eine Vereinbarung, wonach ab
Januar 1953 ein Teil des Bruttogehaltes lohnsteuerfrei sein sollte, war auf neun Monate
befristet.

Im Juli 1953, als es fiir kurze Zeit moglich war, auf bestimmte politische Fehler 6ffent-
lich hinzuweisen, erschienen in der Zeitung , Die neue Schule” Artikel mit Riickblicken auf
die vergangenen Monate. Diese Stimmungsberichte illustrieren anschaulich die allgemeine
Unzufriedenheit der Lehrer mit ihren Lebensbedingungen und speziell ihren Arger iiber die
viclen zusitzlichen Belastungen, die administrative und biirokratische Anforderungen mit
sich brachten.

wSelbstverstindlich bestehen die Lehrer auch darauf, daf3 ihre materielle Sicherstellung
standig gewdhrleistet ist und daf3 sie die ihnen als Angehorige der Intelligenz in den Kultur-
verordnungen sowie anderen Gesetzen und Verfiigungen zugestandenen Vergiinstigungen

33 ,Junge Gemeinde" Tarnorganisation, a. a. O.

34 I Spittmann/K. W. Fricke, 17. Juni 1953. Arbeiteraufstand in der DDR, K6In 1982, S. 6.

35 Angaben nach D. Staritz, Geschichte der DDR 1945-1985, Frankfurt/M. 1985, S. 81.

36 Hohlfeld beruft sich auf westliche Schatzungen, nach denen zwischen 1945 und 1954 70 000 Lehrer,
zuerst ausgebildete Altlehrer, spiter auch Neulehrer, ihre Schulen verlieBen. Sie konstatiert in diesem
Zusammenhang auch ein Ansteigen der Fluktuation nach der 2. Parteikonferenz. Vgl. dies., Die Neu-
Ichrer, S. 400.
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auch wirklich erhalten. Grofle Mdngel bestehen noch immer in der Versorgung mit Wohn-
raum ... Verdrgerung gibt es jedes Jahr von neuem, wenn die Sonderzuteilung von Heizstof-
Jen erfolgt. Und wer hielt es eigentlich fiir richtig, die Lehrer nicht eines erkldarenden Wor-
tes zu wiirdigen, als die vom Ministerrat ... beschlossene Neuregelung der Vergiitung nicht
erfolgen konnte? "

Der Autor forderte, den Lehrern endlich Gelegenheit zu geben, ,,ihre Arbeit™ zu tun. Stiandig
wiirden sie und ihre Schiiler zu Sammlungen, kurzfristig angcordneten Feier- und Gedenk-
stunden oder anderen Sonderaktionen verpflichtet. Dariiber hinaus missen sic ,,Zeit und
Kraft opfern, um Aktenschrinke und Papicrkorbe fiillen zu helfen™.”” Diese Beispicle waren
keine Einzelfdlle. Die fritheren Lehrer aus Berlin-Mitte klagen noch heute, daB sic nic
richtig dazu gckommen seien, sich auf ihre ,cigentliche Arbeit™ zu konzentrieren. | Papier-
kram®, _Pline” und ,Berichte” machten eine ,,wahnsinnige Arbeit” und waren obendrein
absolut unsinnig™ (genauer hierzu im Teil IIT).

Das umfangreiche Berichtswesen, die unzihligen Stellungnahmen, Meldungen usw. be-
zeugen cinen aufgebldhten Verwaltungsapparat und zugleich das ticfe Mifitrauen der staat-
lichen und Parteifiihrung gegeniiber der Bevolkerung, hier den Lehrern. Allein zwischen
April und Juni 1953 erlief das Volksbildungsministerium 64 Verfiigungen und Mitteilun-
gen.™ Das hieB, die Direktoren crhiclten etwa alle ein bis zwei Tage cine Weisung ,.von
oben™. Die ortlichen Organc konnten zu diesen Verfiigungen noch zusitzliche Anordnungen
erlassen. Vollends verworren wurde die Situation, wenn zu den gleichen Verordnungen
noch dic SED und dic Massenorganisationen in ihren Sckretariaten Beschliisse faiten und
deren Umsctzung verlangten. In den Schulen kam es im Friithjahr 1953 zu einer |, Inflation
von KontrollmaBnahmen™; ein . Instrukteur (driickte) dem anderen ... die Klinke in die
Hand“” Zahllose Lehrer reagierten auf dieses Durcheinander mit Pragmatismus und
Gleichgiiltigkeit, offen wehrten sich nur wenige. Der Anfang 1953 vorliegende Abschlufibe-
richt einer um die Jahreswende durchgefiihrten Schulinspektion sah dieses Verhalten im
unzureichenden ,ideologischen Niveau* der Lehrer begriindet.*” Auf die iiberall in der DDR
schwelenden gesellschaftlichen Konflikte gingen die Inspektoren nicht ein.

5. Radikales Zwischenspiel: Schulstruktur nach
sowjetischem Muster
Neben KadermabBnahmen griffen die Verantwortlichen aus dem Ministerium fiir Volksbil-

dung und der Parteizentrale zunchmend auf ,sowjetische Erfahrungen™ zuriick, um den
Strukturwandel der Schule voranzubringen. Zu Beginn des Schuljahres 1952/53 riefen sie

37 F. Busch, Klarheit schaffen — offen miteinander sprechen, in: dns 7, 1953, S. 5.

38 Verfiigungen und Mitteilungen des Ministeriums fiir Volksbildung, Berlin 1953, S, 3-5.

39 ,Uber die Arbeit der Abteilung Volksbildung in den Tagen des 17. Juni bis heute®, Bericht der Abt.
Volksb. im Magistrat vom 2.7.1953, in: LAB (STA), Rep. 120/2247, Bl 2.

40 ,MaBnahmen zur Verbesserung der schulischen Arbeit auf Grund der Auswertungskonferenzen der
Inspektionstitigkeit des Volksbildungsministeriums™ der Abt. Volksb. im Magistrat vom 2.2.1953, in:
LAB (STA), Rep. 120/137, BI. 128.
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erncut zu einem intensiven Studium der Sowjetpadagogik auf. Freundschaftsbekundungen
an das Bruderland und Huldigungen Stalins standen ebenfalls auf der Tagesordnung. Au-
genfillig wurde diese (verordnete) Stalinverchrung bei den verschiedensten Gelegenheiten.
Bei Mai-Demonstrationen und anderen GroBkundgebungen fiithrten die Menschen riesige
Stalinportrits mit, in 6ffentlichen Gebiduden standen Biisten oder hingen Bilder, und bei
Veranstaltungen trugen Rezitatoren Stalin gewidmete Gedichte vor. Wie die Berichte der
Zeitzeugen zeigen, war das in Ost-Berlin nicht anders. Manche Kindheitszeugen hatten
seinerzeit tatsichlich gemeint, Stalin sei die Inkarnation eines Helden. Auch an die vielen
Bilder und die obligatorische ,,Stalin-Ecke™ in den Schulen erinnern sie sich gut. Doch zu
diesen Erinnerungsberichten spater. Im Ostteil der Stadt gab es sogar eine nach dem | Fiihrer
der Weltfriedensfront™ benannte groBe Allee und zudem noch eine riesige Statue.

WStalindenkmal in Berlin, 1951

Die Skulptur — wie auf dem vom Magistrat bestellten Foto deutlich zu erkennen — zeigt
Stalin uberlebensgrof auf einem michtigen Steinsockel. Wollte man sich das Denkmal
beschen, war man buchstiblich gezwungen, zu dieser ..michtigen™ Figur aufzuschauen -
ganz so, wic ¢s die ostdeutsche Fuhrungsriege von der Bevolkerung erwartete. Das
Monument vermittelt keinerler personlichen Bezug zum Menschen Stalin. Es wirkt in seiner
GroBe bedriickend und emschiichternd, jedenfalls nicht volksnah, wie sich die Kommu-
nistenfuhrer selbst gern stilisierten.

Politisch bedeutsamen Berufsgruppen wurde das sowjetische Vorbild besonders nach-
dricklich hangstellt. Die Lehrer sollten nicht | biirgerliche Theorien™, sondern die | fithrende
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Rolle der KPdSU auf dem Gebiete der Schulpolitik und Pidagogik™ studieren.*’ Die Zeit-
schrift , Pddagogik™, Organ des DPZI, veroffentlichte 1952/53 in groBer Zahl Arbeiten so-
wjetischer Autoren.®

Am 15. Mai 1953 erlic der Ministerrat der DDR gar einen Beschluf zur vollstindigen
Umstrukturierung des ostdeutschen Schulsystems der DDR nach sowjetischem Muster.
Offenbar waren fiir diese cinschneidende Mafinahme bereits Monate vorher in der Spitze
des Volksbildungsministeriums Uberlegungen angestellt worden. AnliBlich der Parteiak-
tivtagung der Betricbsparteiorganisation des Ministeriums im Februar 1953 hatten die Ge-
nossen u. a. tiber die Zehnklassenschulen und deren Verhiltnis zu den Oberschulen disku-
tiert. Der Ministeriumsmitarbeiter Gutjahr hatte dabei auf verschiedene Mingel der neuen
Schulform hingewiesen und ecine effizientere Oberschulkonzeption verlangt. Else Zaisser
entgegnete ithm seinerzeit, daB es im Ministerium interne Planungen gebe, die bisherige
Schulstruktur grundlegend zu verdndern. Sich der politischen Brisanz eines solchen Ein-
gnffs bewuBt, hatte die Ministerin von allen Anwesenden

. Strengste Verschwiegenheit [verlangt], denn diese Reform, die augenblicklich im Ministe-
rium diskutiert wird, bedeutet eine sehr schwerwiegende politische Angelegenheit, die eine
ganze Reihe von Auswirkungen und Konsequenzen hat auf die verschiedensten Kreise der
Bevolkerung ... Die Richtlinien, die wir dem Zentralkomitee vorschlagen wollen, sind

: i . - r ; : ; s e 43
bereits ausgearbeitet. Die Genossen im Zentralkomitee sind vollkommen im Bilde *.

Obwohl in den Wochen nach dieser Parteiaktivsitzung des Ministeriums in der Presse eine
Diskussion zur Oberschulproblematik gefiihrt wurde®, drangen die genauen Pline des
Volksbildungsministeriums offensichtlich nicht in die breite Offentlichkeit. Die Pidagogen
vor Ort traf es aus diesem Grund ziemlich unerwartet, als das Ministerium im Mai 1953 die
. Verordnung iiber die Reorganisation der allgemeinbildenden Schulen® verkiindete.” An
die Stelle der bisherigen zwei Oberschultypen — unter dieser Bezeichnung liefen die Zehn-
klassenschulen und die zum Abitur fithrenden vierjdhrigen Oberstufen — sollte eine einheit-
liche dreijdhrige Oberschule treten. Unterteilungen in fachbezogene ,,.Ziige™ sollten entfallen
und Russisch obligatorisch als erste Fremdsprache gelten. Die Verordnung verlangte u. a.
die Ubcrarbeitung aller Lehrpline in den Grund- und Oberschulen. Obwohl die Schulver-
waltungen und Schulen keine Gelegenheit gehabt hatten, diese einschneidenden Verdnde-
rungen vorzubereiten, sollte sic zum neuen Schuljahr in Kraft treten.

Wic Untersuchungen zum Planungssystem der DDR zeigen, lassen solche ,,unerwartcten
Reorganisationen auf cine Verinderung im politischen Gesamtsystem schlieBen®.*® Zugleich
sprechen sic fiir die (iibliche) undemokratische Verfahrenspraxis in der DDR. Im konkreten
Falle waren die Lehrer weder ausreichend in dic Diskussion des Beschlusses einbezogen

41 Uhlig, Zur Entwicklung des Volksbildungswesens in der DDR, S. 112.

42 Vgl. die monatlich erscheinende Zeitschrift fur ,,Padagogik®, 7. und 8. Jahrgang, 1952/53.

43  Protokoll tiber die Partelaktivtagung am 10.2.1953, Ministerium fiir Volksbildung — Betriebsparteiorga-
nisation —, in: BArch. SAPMO, BPA DY 30 1V/7 073/13, Bl. 7.

44  Vgl. Lange, Totalitare Erzichung, S. 405.

45 Verordnung iiber die Reorganisation der allgemeinbildenden Schulen vom 15.5.1953, in: Gbl,, Nr. 66 -
Ausgabetag 22.5.1953, S. 732f.

46 H. G. Kiera, Partei und Staat im Planungssystem der DDR. Die Planungen in der Ara Ulbricht, Diissel-
dorf 1975, S. 52.
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worden, noch nahm das Ministerium ihre Zweifel an der ZweckmibBigkeit der angeordneten
Strukturidnderungen emnst. In der deutschen Pddagogik gab es fiir dieses Schulmodell keine
Tradition und demzufolge keine Erfahrungen. Den Lehrem erschien die Zeit zudem als viel
zu kurz, um allen Konsequenzen des Beschlusses bis zum Beginn des neuen Schuljahres
Rechnung tragen zu konnen. Zur Vorbereitung der Reorganisation fanden seit Ende Mai
1953 in der gesamten DDR Schulinspektionen statt.*’” Die Inspektoren richteten ihr Augen-
merk vor allem auf Oberschiiler, die der Jungen Gemeinde angehérten. Sie hatten die Be-
fugnis alle die Schiiler relegieren zu lassen, von denen sie meinten, ,,der politische Reifegrad
(sei) noch nicht erreicht*.*® Am 6. Juni 1953 meldete die Abteilung Schulinspektion in
einem ihrer Zwischenberichte, daB die Aktion kurz vor ihrem AbschluB stehe. Aus allen
Bezirken waren der Ministeriumsabteilung unterdessen Berichte eingegangen. In Gera hat-
ten die Schulinspektoren extrem hart durchgegriffen. Sie meldeten 500 der 3 500 Ober-
schiiler ihres Bezirkes, also mehr als 14 Prozent, fiir die Relegierung. Eine groBe Zahl von
Entlassungen beabsichtigte auch die Volksbildungsabteilung des Bezirkes Suhl, nach ihrem
BeschluB sollten von den 2 000 Oberschiilern 150 (7,5 Prozent) relegiert werden. In den
Bezirken Leipzig, Cottbus und Karl-Marx-Stadt waren dagegen nur etwa 1,6 Prozent vom
AusschluB bedroht.

AusschlieBlich mit der unterschiedlichen Prisenz der Kirche in den einzelnen Regionen
lassen sich diese bezirklichen Differenzen sicher nicht erkliren. Offensichtlich handhabten
die einzelnen Uberpriifungskommissionen in den Bezirken die zentralen Anweisungen sehr
unterschiedlich. Selbst die Abteilung Schulinspektion des Ministeriums stellte die Frage,
inwieweit das jeweilige bezirkliche Vorgehen in dieser Sache der , politischen Linie“ ent-
spreche. In Brandenburg habe zum Beispiel die aktive Mitgliedschaft in der Jungen Ge-
meinde fiir einen Ausschluf gereicht. Wenn dieses Vorgehen Schule mache, so warnten die
Inspektoren, miisse ,,damit gerechnet werden, daB sich die Zahl ... noch um einige 100 er-
hoht* Hgld der Prozentsatz der relegierten Schiiler ,,auf mindestens 5 bis 8 Prozent an-
steigt*®. :

Neben den Vertretern der jeweiligen Abteilungen fiir Volksbildung waren Mitarbeiter der
Kreis- und Bezirksleitungen der SED bzw. der FDJ an den Uberpriifungen beteiligt. Die
einzelnen Inspektionsberichte bestitigen den groBen EinfluB, den SED- bzw. FDJ-Funktio-
ndre in den AusschluBverhandlungen hatten. Lehrer und Schulfunktiondre aus Jena be-
schwerten sich wegen der unbotméBigen Einmischung der Partei- und Jugendfunktionire.

Ein Lehrer der Jenenser Adolf-Reichwein-Oberschule schrieb: ,,Wir lassen es uns nicht
gefallen, durch die FDJ oder durch die SED vor vollendete Tatsachen gestellt zu werden,
man muf} die Angelegenheit selbst als Klassenlehrer in der Klasse kliaren.” Eine andere
Lehrerin stellte in der gleichen Sache die Frage, wie es bewertet werde, daB sie als Klassen-

47 Aus cinem vertraulichen Schreiben des Abteilungsleiters Volksb. im Berliner Magistrat vom 11.6.1953
geht hervor, daB die vom Ministerium fur Volksbildung angeordneten Inspektionen einschlieflich der
FolgemaBnahmen mit dem ZK der SED abgesprochen worden waren. Die Ost-Berliner Abt. Volksb.
traf zudem mit der Bezirksleitung der SED genaue Absprachen u. a. zur Formulierung der Entlassungs-
grinde. Vgl. Brief des Abteilungsleiters Volksbildung an die Kulturredaktion des ,Neuen Deutsch-
land", LAB (STA), Rep. 120/226, BI. 7; auch Bl. 9.

48 Vgl. verschiedene Instrukteursberichte der Abt. Volksb. Brandenburg, Erfurt; Berichte der Abteilung
Allgemeinbildende Schulen des ZK der SED und des Sekretariats des Zentralrats der FDJ aus dem Zeit-
raum zwischen 12.5. und 3.6.1953, in: BArch., R-2/2113, BIl. 3-58.

49 Vgl. Streng vertraulicher Bericht der Abt. Schulinspektion des Ministeriums fiur Volksbildung zur
Reorganisation der allgemeinbildenden Schulen vom 6. Juni 1953, in: BArch., R-2/2113, Bl. 76-80.
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Iehrerin gegen den AusschluB eines Schiilers gestimmt habe. Threr Entscheidung waren
ganze fiinf der insgesamt 27 stimmberechtigten Mitglieder des Padagogischen Rates gefolgt.
Was soll nun aus dem ,armen Jungen® werden, fragte die Lehrerin im Anschlufl. Nur die
kritischen AuBerungen des Jungen zum Tode Stalins haben zur Relegation gefiihrt, sonst sci
ihm nichts vorzuwerfen.” Diese Einzelfille konnen nicht dariiber hinwegtiuschen, daB sich
die Zahl der protesticrenden Lehrer in Grenzen hielt, weniger zuriickhaltend zeigten sich die
Eltern der Relegierten. Beim Leiter der Abteilung Schulinspektion im Ministerium  fiir
Volksbildung gingen im Mai 1953 eine Fiille von Beschwerden ein. Vor allem aus Bran-
denburg kamen Klagen; hier war das Vorgehen besonders drastisch gewesen. Gleichzeitig
hiuften sich im Ministerium Meldungen tiber die ,,Republikflucht™ der Familien Gemalre-
gelter. Unter den Eltern befanden sich etliche Arzte und Lehrer.”’ Die Abteilung Schulin-
spektion war besorgt und forderte am 29.5.1953 die fiir Brandenburg zustdandige Abteilung
Volksbildung im Rat des Bezirkes Potsdam zu ciner umgehenden Stellungnahme auf. Mini-
steriumsmitarbeiter verlangten eine ,eingehende Begriindung in jedem einzelnen Fall® und
deren Zusendung iiber einen Kurier nach Berlin.** Die Ministerin Else Zaisser schaltete sich
am 1.6.53 sogar personlich ein und orderte die ausstehenden Stellungnahmen.

Die geforderten Berichte erreichten das Ministerium nicht wie sonst auf dircktem Wege,
sondern passierten vorher die Schulabteilung beim Sekretariat des ZK der SED. Als die
Ministerin Zaisser davon erfuhr, wandte sie sich emport an W. Ulbricht und protestierte
heftig gegen die unzulissige Einmischung der SED-Schulabteilung.”® Die Ministerin rea-
gierte freilich nicht aus Sorge um das Schicksal der relegierten Schiiler so scharf, sie war
einfach briiskiert, von der SED-Fiihrung iibergangen worden zu sein.

Im Gegensatz zur offiziellen Berichterstattung richteten sich die Inspektionen auch gegen
die Oberschullehrer. Wenn die Kontrolleure deren politische Zuverldssigkeit anzweifelten,
konnten die Lehrer entlassen oder in Grundschulen versetzt werden. Anfang Juni 1953 galt
die Lehreriiberpriifung offiziell als abgeschlossen. Uber die Entlassungen hatten in allen
Bezirken der DDR und in Ost-Berlin spezielle Kommissionen entschieden, denen die Leiter
der Abteilung Volksbildung beim Rat des Bezirkes, Vertreter der Bezirksleitungen von SED
und FDJ, dic Referenten fiir Lehrerbildung, die Bezirksschulinspektoren und der jeweilige
Hauptschulinspektor angehorten.™ Anfang Juni 1953 hielten von den insgesamt 5 893 Ober-
schullehrern der DDR 553 ihre Entlassungspapiere in der Hand.

50 Bericht der Abteilung Schulen des ZK der SED ,,Uber den Verlauf der Auseinandersetzungen mit
feindlichen Elementen an den Oberschulen und in den Padagogischen Riten vom 12.5.1953, n:
BArch., R-2/2113, Bl. 22.

51 Vgl.: Das ubergangene Ministerium. Ein aufschluBreicher Brief von Else Zaisser an Walter Ulbricht,
Dokumentation von A. Peter, in: DA 27, 1994, S. 1119f.

52 Schreiben des Ministeriums fir Volksbildung an Rat des Bezirkes Potsdam, Abt. Volksb., vom
29.5.1953, in: BArch., R-2/2113, Bl. 13.

53 Vgl Brief Else Zaisser an Walter Ulbricht, abgedruckt in: Das ibergangene Ministerium, a.a. O,,
S. 1120.

54 4. Zwischenbericht der Abt. Schulinspektion vom 6.6.1953, in: BArch, DR-2/2113, Bl. 76.
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Zahl der entlassenen Oberschullehrer (Stand 6. Juni 1953)

Gesamtzahl der Entlassung aus d. Versetzung

Oberschullehrer Schuldienst z. Grundschule

abs./Proz. abs./Proz.

Berlin 460 45 9,8 16 3.5
Cottbus 204 17 8,3 35 17,2
Frankfurt 200 20 10,0 10 5,0
Dresden 627 97 15,5 18 2,9
Potsdam 425 32 75 14 3,3
Rostock 261 27 10,4 18 6,9
Schwerin 200 15 TS5 8 4,0
Neubandenburg 211 21 9,9 16 7,6
Leipzig 455 42 93 5 1,1
Erfurt 507 49 9,6 34 6,7
Gera 298 48 16,1 55 18,5
Suhl 170 12 7,1 2 1,2
Halle 750 86 11,5 44 5,9
Magdeburg 500 31 6,2 27 5,4
Karl-Marx-Stadt 625 16 2,6 13 2,1

Quelle: 4. Zwischenbericht der Abt. Schulinspektion vom 6.6.1953, in: BArch., R—-2/2113,
Bl. 76f. (Im Bez. Cottbus wurden drei Kreise nicht erfaf3t).

Die Ubersicht zeigt, daB in der gesamten DDR etwa fiinf Prozent aller Oberschullehrer an
Grundschulen zwangsversetzt und dadurch beruflich degradiert wurden. Ein weiteres Zehn-
tel bekam von einem Tag zum anderen die Kiindigung ausgehindigt. Obwohl die Verant-
wortlichen des Ministeriums aufgrund von Fluktuation und ,,Republikflucht” um die Perso-
nalprobleme wubiten, nahmen sie diese zusétzlichen Ausfille in Kauf. Ihr Interesse an einer
politisch loyalen Lehrerschaft wog nicht nur in diesem Falle stédrker als ihre Sorge um einen
kontinuierlichen Schulbetrieb. Wie die Uberpriifung der Oberschiiler lief auch die der Leh-
rer in den einzelnen Bezirken sehr unterschiedlich ab. In Gera hatte man etwa ein Sechstel
aller Lehrer entlassen, in Karl-Marx-Stadt demgegeniiber nur 2,6 Prozent. Wieder stand
Gera im Bezirksvergleich ganz vorn, und wieder war Karl-Marx-Stadt der Bezirk, in dem
die Kommissionen die wenigsten Entlassungen veranlaBt hatten. Der Abteilung fiir Schul-
inspektion im Ministerium stieBen diese Differenzen ebenfalls auf und fithrte sie auf die
fehlende , klare politischen Linie ... in den Fragen der Uberpriifung*® zuriick.

Offensichtlich war es schwierig, vom Ost-Berliner Ministerium aus bis in den kleinsten
Verwaltungskreis hinein eine solche Aktion nach den gleichen MaBstiben durchzuziehen.
Die einzelnen Regionalbehérden verfolgten eigene Interessen bzw. lieBen sich die Umset-
zung zentraler Anweisungen nicht im einzelnen vorschreiben. Fiir die GemaBregelten spielte
das selbstredend keine Rolle.

55 Ebd, Bl 79f.

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor




http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

102 Stalinisierungsschub im Bildungswesen der DDR

6. Ein  Neuer Kurs®“ wird verkiindet

Die beschricbenen rigorosen Mafinahmen ereigneten sich vor dem Hintergrund einer zu-
nchmenden gesamtgesellschaftlichen Krise. In der Bevolkerung wuchs die Verbitterung,
und die allgemeine Unruhe nahm merklich zu.*® Wahrenddessen liefen Gespriche zwischen
den Staatsfithrungen aus Moskau und Ost-Berlin. Die nach Stalins Tod eingesetzte neue so-
wjetische Fithrung war offensichtlich iiber die politische Situation in der DDR beunruhigt
und nahm die Krisensymptome schr ernst. Seit Ende Mai/Anfang Juni dringte sic die
SED-Spitze zur Kurskorrektur, woraufhin das Politbiiro am 9. Juni einen »Neuen Kurs«
verkiindete. Das Volksbildungsministerium folgte dem Kurswechsel in seinem Zustdndig-
keitsbereich. Es erlieh eine Anordnung, wonach alle in den letzten Wochen relegierten
Oberschiiler durch ,verstindnisvolle MaBbnahmen in das schulische und gesellschaftliche
Leben wieder eingegliedert werden® konnten.”’ Befahigte Kinder der Intelligenz und der
Mittelschichten, deren Bewerbungen um einen Oberschulplatz abgelehnt worden waren,
erhielten jetzt die gewiinschte Zusage. Kiindigungen und Versetzungen wurden riickgangig
gemacht und | republikfliichtige™ Oberschiiler nach Riickkehr in dic DDR wieder in ihren
Schulen aufgenommen. Die Schritte gegen kirchliche Einrichtungen sollten eingestellt,
Eigentum zuriickgegeben und der Religionsunterricht wieder ,nach dem Schulgesetz™
durchgefiihrt werden. Die von der Ministerin bis dahin so vehement betricbene ,,Reorga-
nisation der Schulen™ sollte abgebrochen und die begonnenc Umstrukturicrung der Ober-
schulen riickgingig gemacht werden. ™

Man kann sich vorstellen, daB eine solche Kehrtwendung zu Irritationen bei der Schulbe-
horde, den Lehrern und nicht zuletzt bei den Schiilern bzw. ihren Eltern fithrte. Wenn die
erst kurz zuvor als ,,Angehérige ciner staatsfeindlichen Organisation™ relegierten Junge
Gemeinde-Mitglieder plotzlich nicht mehr als ,,Verbrecher und Agenten™ galten, so wird das
bei ihnen dhnliche Verwunderung ausgeldst haben wie bei den aktivsten FDJlern, die , mit
chrlicher Leidenschaft® die Entlassung ihrer Klassenkameraden unterstiitzt hatten und nun
nicht cinschen wollten, dah heute alles falsch sein soll“.*” Die unvermutete Wendung und
dic Vielzahl der zu korrigicrenden Mafnahmen stifteten demzufolge mehr Verwirrung, als
daB sic zur Beruhigung beitrugen.®” Trotz der eingeleiteten Konzessionen entspannte sich
dic Situation nicht, und der Ausbruch der Protestbewegung am 17. Juni 1953 konnte nicht
mehr verhindert werden.®’ Was geschah in diesen Tagen an den Ost-Berliner Schulen?

56 M. Hagen, DDR — Juni 'S3. Die erste Volkserhebung im Stalinismus, Stuttgart 1992; bes. S. 24-31,
(Winterkrise 1952/53, Stmmungsbildung und Vorboten).

57 Schreiben des Ministeriums fiir Volksbildung an Abt. Volksb. im Magistrat vom 15.6.1953, in: LAB
(STA), Rep. 120/226, Bl 13f

58 Schreiben der Abt. Volksb. im Magistrat vom 14.7.1953, in: LAB (STA), Rep. 120/226, Bl. 2; Mal-
nahmeplan des stellvertretenden Oberbiirgermeisters H. Fechner vom 17.6.1953, in: LAB (STA), Rep.
12071216, Bl 245f, Fernschreiben vom 23.6.1953, in: LAB (STA), Rep. 120/137, Bl. 185f.

59  Auf Veranlassung des Ministeriums fiir Volksbildung wurden Mitarbeiter des DPZI in verschiedene
Stidte der DDR gesandt, um , die gegenwirtige Lage an den Schulen zu beurteilen.* Thr am 29.6.1953
ausgefertigter Bericht zur Situation in Brandenburg gibt auch Auferungen der Beteiligten vor Ort wie-
der, u. a. die im Text zitierten Stimmungen und Einschitzungen, in: DIPF/BBF-Archiv., 495, unpag.

60 Hagen, a. a. O, S. 34,

61 Vgl Hiader, Von der , demokratischen Schulreform®, S. 191-213.
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Am Vormittag des 17. Juni arbeiteten noch alle Schulen, und scheinbar bestimmten die
iiblichen Aktivitdten des auslaufenden Schuljahres das Bild. Seit 8.00 Uhr morgens liefen
die AbschluBpriifungen, einzig im Fach Gegenwartskunde hatte man sie kurzfristig abge-
setzt. Obwohl alle ihre Arbeit taten, machte sich dennoch Unruhe breit: Besorgte Eltern
wollten ihre Kinder nach Hause holen, und die Lehrer waren ratlos, wie sie sich verhalten
sollten. Die Behérde orientierte auf ,,weitermachen wie bisher und verlangte genaue Mel-
dungen iiber Fehlende.® Wer ohne Entschuldigung fortbliecb, mufite umgehend gesucht
werden.® Einige hatten sich in den Westen abgesetzt, andere blieben einfach zu Hause.** In
allen Stadtbezirken kam es in diesen Tagen zu ,,Vorfillen“, die registriert und ,,nach oben®
gemeldet wurden. Diese Berichte geben minutiés dariiber Auskunft, an welcher Schule
welcher Lehrer oder Schiiler ,,aufféllig” wurde. Schul- und Parteileitungen aus Treptow und
Friedrichshain meldeten z. B. Kollegen, die ihre Solidaritit mit den Streikenden erklirt und
Schiiler mit der Begriindung nach Hause geschickt hatten, ,den Arbeitern nicht in den
Riicken fallen zu wollen®. Aus dem Stadtbezirk Lichtenberg war zu horen, daB die
~Erregungen der Arbeiter* und nicht Provokateure zu den Streiks gefiihrt haben.® Der
Direktor einer Kopenicker Schule begriiBte 6ffentlich die Streiks und Schiiler dieses Bezirks
folgten den Demonstranten. Kinder aus WeiBensee hingten eine Losung an das Schulge-
bdude, mit der sie zur Unterstiitzung der Streiks aufriefen. Es kam zu Verhaftungen von
Jugendlichen, in einigen Stadtbezirken gab es sogar Tote.*® Lehrer der traditionsreichen und
aufgrund ihrer Geschichte und sozialen Zusammensetzung &dulBerst beargwohnten
Oberschule ,,Graues Kloster erhielten von der Parteileitung ihrer Schule die Aufforderung,
ein Telegramm an die Regierung zu schicken und dieser ihr Vertrauen zu bekunden. Die
meisten Lehrer wiesen dieses Ansinnen jedoch von sich und erklirten empdrt, , sie seien
nicht gefragt worden, als es darum ging Schiiler auszuschliefen und Lehrern zu kiindigen.
Man solle sie jetzt also nicht fragen, ob sie das Vertrauen zur Regierung hitten“.®” An meh-
reren Schulen vernichteten oder beschéddigten Schiiler die Symbole der Staatsmacht. Bilder
nfuhrender Personlichkeiten landeten in Papierkérben oder auf der StraBe.® In der
8. Volksschule in Berlin-Mitte (im Teil III wird darauf zuriickgekommen), kam es ebenfalls
zu zwei Vorfillen. Schiiler hatten Losungen an die Tafel geschrieben.

62 Vgl. Lagebericht vom 17.6.1953 der Abteilungen Volksbildung, Kunst/kulturelle Massenarbeit und
Komitee fur Korperkultur und Sport, Magistrat von Berlin, in: LAB (STA), Rep. 120/2247, BI. 18,
BI. 51.

63 Bericht dber die Lage an den Berliner Schulen der Abt. Volksb. im Magistrat vom 20.6.1953, in: LAB
(STA), Rep. 120/2247, Bl. 22, Schreiben der Abt. Volksb. im Magistrat an Ministerium fir Volksbil-
dung vom 19.6.1953 aber die ,Situation an den Berliner Schulen®, in: LAB (STA), Rep. 120/226,
BI. 16.

64 Analyse iiber die Entstehung, die Entwicklung und den Zusammenbruch des faschistischen Abenteuers
in Berlin (Punkt 11: Verhalten der Intelligenz) vom 24.6.1953, in: LAB (STA), Rep. 120/2247, BI. 7f;
Gesamtilberblick oiber die Lage an den Berliner Schulen vom 20.6.1953, Abt. Volksb. im Magistrat, in:
LAB (STA), Rep. 120/2247, Bl. 17.

65 Gesamtaberblick 0ber die Lage, a. a. O., Bl. 19; Bericht aber die Lage, a. a. O., Bl. 21f.

66 Gesamtiberblick aiber die Lage, a. a. O., Bl. 18fT,; Bericht dber die Lage, a. a. O., Bl. 21.

67 Schreiben aber die , Situation an den Berliner Schulen®, a. a. O, Bl. 16.

68 Schreiben des Referats Kader vom 22.6.1953, in: LAB (STA), Rep. 120/226, BI. 84f.
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Chroniknotiz von Gertrud Werschnitzky am 17.6.1953%°

69 Notiz vom 17.6.1953 aus der Chronik der 8. Schule, in: Schularchiv der heutigen 6. Grundschule in
Berlin, Kopie bei der Autorin (im weiteren zitiert als Schulchronik).
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Wie der Text zeigt, war auch in diese Schule aus Berlin-Mitte etwas vom Geist der StraBe in
die Klassenzimmer gedrungen. Es waren éltere Schiiler gewesen, die sich auf diese Weise
zu Wort gemeldet hatten. In den Berichten der Volksbildungsabteilung von Mitte tauchen
diese Vorfille allerdings nicht auf. Die Lehrer dort richteten wie die Mehrzahl ihrer
Kollegen in der Stadt und in der DDR ihre Kritik hauptsichlich gegen die administrative
Gingelei durch die Schulbehérden. Nur in wenigen Fillen waren ihre Einwinde grund-
sdtzlicher Natur. In diesem Sinne scheint die Einschitzung der zentralen Schulbehérde
zuzutreffen, wonach die Lehrer ,,in groBem MaBe pflichttreu ihren Dienst versahen, aber in
den wenigsten Fillen parteilich Stellung nahmen, ja, sich sehr abwartend, objektivistisch
und heraushaltend verhielten“.”

Die Ereignisse um den 17. Juni zeigen, daB die Lehrer nicht flichendeckend als die enga-
gierten Verfechter der Parteilinie in Erscheinung traten. Sie gehodrten gleichwohl auch nicht
in gréBerer Zahl zu denjenigen, die mutig ihre Einwinde, ihren Unmut oder ihren Protest
zum Ausdruck brachten.

70 Analyse tiber die Entstehung, a. a. O., Bl. 8.
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KAPITEL 6

Der ,,Neue Kurs®™ in der Volksbildung —
Konzession oder Realitdt? (1953-55)

1. Padagogische Konferenz 1953 und der Kampf
um die Eltern

Die Zugestindnisse, zu denen es infolge des ,,Neuen Kurses” und des 17. Juni 1953 kam,
hatten nur kurze Zeit Bestand. Schon in den Sommermonaten mufiten Lehrer und Schiiler
wieder auf dic rigide Parteilinie ausgerichtet werden. Von Befiirwortern der Streiks und
Demonstrationen konnte man in diesen Wochen reumiitige Schuldbekenntnisse lesen;
manch anderer sah sich veranlaft, in scharfem Ton seine parteiliche Haltung zum Ausdruck
zu bringen.

Wenige Monate nachdem die Regierung der DDR den ,,Neuen Kurs“ verkiindet hatte,
fand am 18. Oktober 1953 im Tschernyschewski-Haus in Halle eine Padagogische Konfe-
renz statt. Hier sollten Lehrer, Schul- und Gewerkschaftsfunktionire sowie Erziechungswis-
senschaftler zum , Erfahrungsaustausch® zusammenkommen, was bedeutete, ithnen die Par-
teiorder vor Augen zu fithren.' Das einfilhrende Referat hiclt — entgegen den sonstigen
Gepflogenheiten — nicht die amtierende Volksbildungsministerin. Else Zaisser war inzwi-
schen unter massive Kritik geraten, spatestens seit Ulbricht auf dem 16. Plenum der SED
(17.-19.9.1953) das Volksbildungsministerium wegen der schleppenden Umsetzung des
Neuen Kurses angegriffen hatte. Jetzt wurde sie fiir Versaumnisse des Ministeriums person-
lich verantwortlich gemacht und auf der Konferenz 6ffentlich kritisiert.” Obwohl von der
SED-Fiihrung selbst die Umsetzung des sowjetischen Modells gefordert worden war, warf
sic nun E. Zaisser die ,,schematische Ubertragung der Erfahrungen der Sowjetpadagogik
und Sowjetschule* vor.?

1 Vgl hierzu den Bericht: Lehrer und Erzieher, vorwirts auf dem neuen Kurs zu Wohlstand und Glick
unseres Volkes!, in: dns 8, 1953, H. 44, S. 2.

2 Uber einige Hemmnisse bei der Durchfiihrung des neuen Kurses in der Volksbildung, in: dns 8, 1953,
H.44,S.9.

3 Entwurf der Resolution der SED-Betriebsparteiorganisation des MfV, in: BArch., R-2/4292, BI. 48T,
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Zaisser zog daraus die Konsequenzen und trat am 30. Oktober 1953 als Ministerin zu-
riick. Thr Nachfolger wurde — doch erst am 18.3.1954 — der 33jahrige frithere Staatssekretir
Hans-Joachim Laabs. Er war es auch, der auf der Konferenz das Hauptreferat hielt. Seine
Ausfiihrungen zeigen, daB der ,Neue Kurs* im Grunde die bisherige Politik fortfithren
sollte. Statt wirklich neue Orientierungen zu geben, taktierte die Parteispitze. Am politi-
schen Erziehungsauftrag der Schule gab es keinerlei Abstriche. Auf die anstehenden Pro-
bleme (Lehrplangestaltung, Lehrerausbildung, Verwaltungsarbeit) wuBte aber auch Laabs
keine zufriedenstellende Antwort. Er kiimmerte sich lediglich um einige Detailfragen. Alles
andere sollten spiter , Konferenzen, Kommissionen und spezielle Beratungen® kliren.* Die
Padagogische Konferenz endete mit der Annahme einer EntschlieBung, die das Volksbil-
dungsministerium zuvor erarbeitet hatte. Nach dem Einlenken bei den Relegierungen und
der Oberschulreorganisation stellte die Volksbildungsadministration im Herbst 1953 wieder
mit Nachdruck die Machtfrage:

. In [der] Schule als Institution des demokratischen Staates der Arbeiter- und Bauernmacht
bestimmen die von den Volksvertretungen gewdhlten und gebildeten Organe unseres Staates
.., W e r unterrichtet, w a s gelehrt und w i e die Erziehung der heranwachsenden
Generation erfolgt >

Es blieb bei der Zielstellung, die Schule in ein , Instrument der politischen und kulturellen
Massenarbeit” zu verwandeln. Sollte dies wirklich gelingen, mubte starker mit den Eltern
zusammengearbeitet werden. Ohne deren ,helfenden Kraft“ war die ideologische Erziehung
der Schiiler und ihre tatkriftige Mitwirkung in den Kinder- und Jugendorganisationen nicht
zu schaffen.®

Mit diesem Ziel vor Augen mahnte das Volksbildungsministerium energisch eine effizi-
entere Zusammenarbeit von Schule, Elternhaus und Massenorganisationen an. Uber Eltern-
seminare, Hausbesuche, Veranstaltungen der Pioniere im Wohngebiet und in den Betrieben
sollte die Briicke zu den Eltern und in dic Wohngebiete geschlagen werden.’

Die Elternbeiratswahlen im Spitherbst 1953 waren deshalb willkommener AnlaB, die
Eltern in groBerer Zahl in schulische Aktivititen einzubinden.® Offiziell hatten diese El-

4 Lehrer und Erzieher, vorwarts auf dem neuen Kurs, a. a. O, S. 2f.

5 Die Aufgaben der deutschen demokratischen Schule bei der Durchfihrung des neuen Kurses unserer
Regierung, EntschlieBung der Pddagogischen Konferenz vom 18. Oktober 1953, hg. vom Ministerium fur
Volksbildung, in: dns 8, 1953, Beilage H. 44, S. I.

6 Vgl. Das Erzichungsziel der deutschen demokratischen Schule bleibt unverindert, in: dns 8, 1953, H. 44,
S. 9f.

7 Vgl. P. Kunath, Historische Skizze aber die Entwicklung der Zusammenarbeit zwischen Schule und
Elternhaus in der DDR von 1945-1959, in: Wiss. Zschr. d. DHfK 1959/60, H. 1, S. 9-22; O. E. Kurz,
Der Elternbeirat in der deutschen demokratischen Schule, Berlin 1956 (darin auch enthalten ein
Oberblick 0ber die relevanten Gesetze und Verordnungen zur Regelung der Zusammenarbeit von
Elternhaus und Schule).

8 Mit Beginn des neuen Schuljahres 1953 erschienen in ,,Die neue Schule” mit Blick auf die anstehenden
Elternbeiratswahlen auch gehauft Artikel, in denen fir die Verbindung von Elternhaus, Schule und Pio-
nierorganisation agitiert wurde. Vgl. insgesamt: dns 8, 1953, Hefte 35 bis 52. Besonders J. Turczynski,
Elternbeiraite — wichtige Helfer unserer Schule, in: dns 8, 1953, H. 47, S. 4-6; Grutzke (ohne Vorn.),
Richtige Auswahl der Elternbeirite fohrt zum Erfolg, in: ebd., S. 6; G. Kymin, Schule und Elternhaus
mdssen das gleiche Ziel haben, in: dns 8, 1953, H. 39, S. 4-5.
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ternbeirite die Funktion, die Klassenlehrer und Schulleitungen bei ihren Aufgaben im Sinne
der Schulpolitik zu unterstiitzen.

.. Der Elternbeirat soll auf die Eltern einwirken, daf3 sie ihre Kinder in der Familie im Sinne
der schulpolitischen Ziele unseres Arbeiter- und Bauernstaates erziehen und in ihnen die
Bereitschaft wecken, die Schule bei der Verbesserung der patriotischen Erziehung und der
Steigerung der Leistungen wirksam zu unterstitzen. **

Die Lehrer wiederum sollten diese Gremien nutzen, um sich | in zunechmendem Mabe fiir die
ideologische Erzichung der Erwachsenen verantwortlich'® zu fiihlen. Dieser Plan konnte
natiirlich nicht aufgechen, liecB man jedes x-belicbige Elternteil im Beirat mitarbeiten. Das
Ministerium fiir Volksbildung verlangte deswegen von den Lehrerkollegien, daB sie auf die
Nominierung der Beiratskandidaten EinfluB nehmen. Hans-Joachim Laabs formulierte den
Standpunkt seincs Ministeriums so:

»Da der Elternbeirat ein Mittel zur Durchsetzung unserer demokratischen Schulpolitik ist,
konnen in ihm nur die Menschen mitarbeiten, die von der Richtigkeit der Friedenspolitik
unserer Regierung fest iiberzeugt sind, die sich durch ihre Leistungen und ihr Verhalten als
aufrechte Patrioten bewdhrt haben. Es verbietet sich von selbst, Kandidaten aufzustellen,
die unserem Staate abwartend oder gar feindlich gegeniiberstehen. "'

Fiir die Arbeit der Elternbeirite gab es scit 1951 gesetzliche Vorschriften, die das Volksbil-
dungsministerium erlief.'> Aufgrund der besonderen Rechtsstellung Ost-Berlins ordnete
hier der Magistrat — wic in anderen Fallen — analoge Regelungen an.'

Diese Anordnungen regelten die Wahlordnung und legten detailliert die Schwerpunkte
der Wahlvorbereitung fest. Uber den Stand dieser Vorbereitung muBten die Schulleitungen
regelmiBig berichten.

In ihrem Bericht iiber die ElternausschuBwahlen'* vermerkte die Abteilung Volksbildung
des Ost-Berliner Magistrats 1953:

. In erster Linie (galt es) durch die Elternausschuf3wahlen eine umfassende politische Mas-
senaufkldrung ... durchzufiihren ... Weiter war es notwendig, bei den Eltern die feste
Gewif3heit zu erreichen, daf$ nur durch eine gute Zusammenarbeit von Schule, Elternhaus

9 Kurz,a. a. 0,8 18.

10 Guter Auftakt im Landkreis Leipzig, in: dns 9, 1954, Beilage H. 8 ,Lehrer im Kampf fur Einheit und
Frieden®, o. S.

11 H.-J. Laabs, Verbessert die Arbeit mit den Eltern, in: dns 8, 1953, Nr. 44, S. 17.

12 Vgl. Verordnung iiber die Bildung und die Aufgaben der Elternbeiriite an allgemeinbildenden Schulen
vom 12.4.1951, in: Gesetze der Jugend, Berlin 1953, S. 85-87.

13 Vgl. Zweite Durchfuhrungsbestimmung zur Verordnung iiber die Bildung und die Aufgaben der El-
ternbeirite an allgemeinbildenden Schulen vom 5.9.1953, in: Gbl. Nr. 100, Beilage zu den Verfiigungen
und Mitteilungen des Ministeriums fir Volksbildung Nr. 17. Fir Ost-Berlin vgl.: Zweite Durchfuh-
rungsbestimmung zur Verordnung tiber die Bildung und die Aufgaben der Elternausschiisse an den all-
gemeinbildenden Schulen vom 26.11.1953, in: Verordnungsblatt fir GroB-Berlin 9. Jahrgang, Teil I,
Nr. 56, 1.12.1953, S. 401.

14 Im Unterschied zur DDR wurden in Ost-Berlin diese Gremien nicht Eltemmbeirite, sondern Elternaus-
schisse genannt. Vgl. Kurz, a.a. O, S. 13.
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und Pionierorganisation die grofien Aufgaben der Erziehung unserer Jugend erfilllt werden
kénnen.“ Die Elternausschiisse milssen , der Schule bei der Erziehung junger Patrioten
[helfen] ... und ... die Eltern fir eine noch aktivere Mitarbeit mobilisieren*.'®

Bei solch hochgesteckten Zielen verwundert die minutiése Dokumentation dieses Ereignis-
ses nicht. In den Wochen vor der Wahl muBiten Lehrer auf Elternabenden oder bei Hausbe-
suchen die Eltern davon iiberzeugen, méglichst zahlreich zu den Wahlen zu erscheinen. Da
die Wahlbeteiligung als ein Gradmesser ihrer beruflichen Fihigkeiten galt, sollte sie in je-
dem Jahr méglichst steigen, keinesfalls aber unter das Vorjahresniveau absinken. Selbst von
solchen Zahlen hing der Ruf einer Schule ab.

Nach Ablauf der Wahl muBite genauestens Bericht erstattet werden, iiber Wahlbeteili-
gung, Zusammensetzung der Gremien und die abgelaufene Diskussion. Die Papiere gingen
von der Schule zur Schulabteilung des Kreises, diese faBte zusammen und informierte die
bezirkliche Abteilung. Von dort ging eine Analyse an das Ministerium. In jedem Jahr
stellten die einzelnen Ebenen Vergleiche an. Fanden sie ,Mingel“, zum Beispiel eine
niedrige Wahlbeteiligung, forderten sie Rechenschaft. In Ost-Berlin, dem bekannten
»Problemfall“ der Volksbildung, zeigten sich regelmiBig groBe Unterschiede in den einzel-
nen Stadtbezirken, die mit gleicher RegelméiBigkeit Nachfragen provozierten. Die nachfol-
gende Ubersicht der Wahlbeteiligung macht diese Differenzen fiir 1953 deutlich.

Wahlbeteiligung der Ost-Berliner Eltern nach Stadtbezirken

Stadtbezirk Wahlteilnehmer Anteil der Wahlteilnehmer
an Wahlberechtigten
absolut Prozent
Friedrichshain 8 123 32,5
Kdopenick 6 126 31,5
Weilensee 3712 28,2
Prenzlauer Berg 8 422 23,0
Lichtenberg 5252 21,0
Treptow 3 887 21,0
Mitte 3 407 20,1
Pankow 4 402 19,1

Quelle: Bericht d. Abt. Volksb. des Magistrats von Grof3-Berlin: Uber die Durchfihrung der
Elternausschuf3wahlen 1953 und uber die Verbesserung der Zusammenarbeit von Eltern-
haus, Schule und Pionierorganisation vom 22.1.1954, in: LAB (STA), Rep. 120/274, Bl. 1.

Die mittlere Wahlbeteiligung lag bei 24,5 Prozent. Im Vergleich zum Vorjahr immerhin ein
stabiles Ergebnis (24 Prozent), nachdem 1951 nur 18,8 Prozent der Wahlberechtigten er-

15 Uber die Durchfuhrung der ElternausschuBwahlen 1953 und dber die Verbesserung der Zusammenar-
beit von Elternhaus, Schule und Pionierorganisation, Bericht der Abt. Volksb. im Magistrat vom
22.1.1954, in: LAB (STA), Rep. 120/274, Bl. 1.
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schienen waren.'® Dennoch konnte dic Steigerung nicht dariiber hinwegtiuschen, dah im
Schnitt drei Viertel der Eltern nicht zur Wahl erschienen waren. Pankow und Mitte bildeten
die SchluBilichter, Friedrichshain und Kopenick standen an der Spitze. Die Volksbildungs-
abtetlungen wubiten sclbstverstindlich um die unterschiedliche Bevolkerungsstruktur der
Stadtbezirke. Pankow war bekanntermalien | biirgerlicher™ als z. B. der proletarische Prenz-
lauer Berg. In Neubaugebicten hingegen wohnten vicle Staatsangestellte. Die scinerzeit in
Mitte angestellten Lehrer meinten in den Interviews (siche Teil I11), die vorwiegend proleta-
rischen Eltern scien ihren Kindern gegeniiber bestimmt nicht gleichgiiltig gewesen. Die
Schule habe sic einfach weniger interessiert, und so c¢in ,, amtlicher Ausschuf sei in ihren
Augen nicht der rechte Ort fiir einen ,einfachen™ Menschen gewesen. Diese Einstellung
bestitigen auch die schriftlichen Wahlanalysen des Schulamtes. Bei der Uberpriifung von
sozialer Herkunft und Parteizugehorigkeit der Ausschufmitglicder hatte sich nidmlich her-
ausgestellt, daB Arbeiter nicht viel Interesse zeigten, in den Gremien mitzuarbeiten. Am
haufigsten lichen sich Hausfrauen und Angestellte nominieren. Von den 1953 in Ost-Berlin
gewahlten 3 297 Elternvertretern waren 39 Prozent Hausfrauen und 33 Prozent Angestellte;
7 Prozent rechneten zur Intelligenz. Obwohl Arbeiterkinder 53,5 Prozent der Grund- und
40 Prozent der Oberschiiler ausmachten, waren ihre Eltern in den Gremien unterrepri-
sentiert (16,5 Prozent).'” Die Abteilung Volksbildung fiihrte das darauf zuriick, daB .,in den
Betricben die Bedeutung der Mitarbeit in der Schule ungeniigend bekannt ist und ... eine
breite Aufklirung ... [der] Arbeiter” fehle. Die Arbeiter lieBen sich indes gar nicht so leicht
waufklidren®, wie die Berliner Lehrer in ihren Erzihlungen weiter erginzen. Wer den ganzen
Tag bei korperlich anstrengender Arbeit in einer Fabrik zugebracht hatte, war schwer davon
zu iiberzeugen, seinen Feicrabend in der Schule mit Versammlungen zu verbringen. Wenn
auch die Propaganda unvermindert anhielt, die Ressentiments der bildungsferneren
Schichten waren offenkundig nicht iiberwunden, und daher weitere ,, Aufklarung™ nétig.

Die viclen Hausfrauen in den Elternbeirdten paliten genausowenig in das Bild der
Schulverwaltung. Denn das zeige, da die Kinder noch ,im grofen Malle von unseren
Miittern®, anstatt von beiden Eltern gemeinsam erzogen werden.'® Ohnehin sollten Frauen
besser einem Beruf nachgehen. Die ,Nur-Hausfrau und Mutter entsprach nicht mehr dem
offizicll propagierten Fraucnbild. , Die moderne Frau, das ist die berufstatige Frau™'® — dies
sollte sich ebenso an den Schulen bemerkbar machen.

Genausowenig zufricdenstellend fiel die Bilanz der Parteimitgliedschaften aus. Zum
grofien Teil gehorten die Elternvertreter keiner Partei an (72 Prozent); Mitglied welcher
Partei die iibrigen waren, ist fiir 1953 nicht iiberliefert. Fiir 1951 liegen diese Daten vor:
Von den 39 Prozent der Elternvertreter, die Mitglied einer Partei waren, besaBien die meisten
das SED-Mitgliedsbuch (36 Prozent); Mitgliedschaften in Blockparteien spielten dem-
zufolge keine grofe Rolle.” Die Volksbildungsbehorden sahen sich in dieser Frage in einer
Zwickmiihle. Wollte man cinen zuverldssigen SED-Kandidaten durch die Wahl bringen,

16 Angabe fiir 1951 vgl.: Zusammenfassende Analyse der Elternausschuwahlen 1951 der Abt. Volksb.
im Magistrat vom 10.11.1951, in: BArch., R-2/1135, Bl. 100.

17 Vgl. Schuljahresanalyse 1953/54 fur die Schulen Ost-Berlins, erarbeitet von der Abt. Volksb. im
Magistrat, S. 17. Original bei d. Autorin.

18  Vgl. Uber die Durchfithrung der ElternausschuBwahlen, a. a. O, BI. 2.

19 L. Merkel, Leitbilder und Lebensweisen von Frauen in der DDR, in: Kaelble, Sozialgeschichte der
DDR, S. 367.

20 Vgl. Zusammenfassende Analyse der ElternausschufSwahlen, a. a. O, Bl. 101.
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durfie sich dieser aber besser nicht allzu deutlich duBern. Die Lehrerkollegien hatten nim-
lich die Erfahrung gemacht, ,daB die Stimmenzahl absank, wenn der Kandidat sich als
Parteifunktiondr oder ... fiir die Pionierarbeit erklirte“.”' Interessante Ergebnisse liefert
auch ein Vergleich der Wahlbeteiligungen in den einzelnen Schultypen. Obwohl im
allgemeinen iiber geringe Teilnehmerzahlen geklagt wurde, zeigten die Wahlanalysen an
den Oberschulen ein ginzlich anderes Bild. Hier kamen weit mehr zur Wahl, an einzelnen
Schulen sogar 50 bis 70 Prozent aller Eltern.?” Offensichtlich war das Interesse an schuli-
schen Belangen in diesen Familien — Oberschiiler rekrutierten sich ja bekanntermaBen in der
Mehrzahl aus den sogenannten Intelligenzfamilien — stirker ausgeprigt. Ein enger Kontakt
zu den Lehrern war iiberdies von Vorteil, spielte doch eine gute schulische Beurteilung fiir
die spitere Studienbewerbung eine sehr wichtige Rolle.

Insgesamt wurde deutlich, wie wichtig die Schulbehérden die Arbeit der Elterngremien
nahmen und welch groBes Gewicht sie auf deren ,richtige” Zusammensetzung legten.
Durchschlagende Erfolge erreichten sie indessen nicht. Weder wuchs von heute auf morgen
das traditionell geringere schulische Interesse von Arbeitereltern, noch verschwanden kurz-
fristig die Ressentiments, die es in der Bevélkerung gegeniiber SED-Mitgliedern und Partei-
funktioniren gab.

Aus der Sicht der Lehrer waren die jihrlich anstehenden Wahlen in erster Linie eine zu-
sidtzliche Belastung. Die geforderten Berichte, Stellungnahmen und Analysen kosteten Zeit
und Aufmerksamkeit. Hinzu kamen Gespriche mit potentiellen Kandidaten, Absprachen mit
den Vertretern der Massenorganisationen und nicht zuletzt noch die Vorbereitung eines
»ounten Wahlprogramms®. Den Ost-Berliner Schulbehérden war in diesem Zusammenhang
iibrigens 1953 aufgefallen, daB der Krankenstand der Lehrer ausgerechnet wihrend der
Wahlvorbereitung auf 18 Prozent angestiegen und einige Tage spiter wieder auf den iibli-
chen Wert gesunken war. Wenige Monate spiter fehlten mancherorts genau in der ,,Vorbe-
reitungszeit zur Viermichtekonferz* fast die Halfte aller Lehrer. War das die Antwort der
Pidagogen auf die ihnen zugemuteten beruflichen und gesellschaftlichen Aufgaben?

2. Lehrer zwischen ,,Republikflucht®, Konzessionen und
Uberzeugung

Obwohl Ende 1953 einige Verbesserungen versprochen worden waren, hatte sich die beruf-
liche Situation der Lehrer 1954 nicht entspannt. Die Padagogen muBten weiterhin mit unzu-
reichenden Lehrplinen arbeiten, einem aufgeblihten Berichtswesen geniigen und eine Fiille
berufsfremder Aufgaben iibernehmen. Hinzu kamen die zeitaufwendigen fachlichen Weiter-
bildungen und ideologischen Schulungen. Als Reaktion auf die mannigfachen beruflichen
und insbesondere fachfremden Anforderungen waren Lehrer mancherorts dazu iibergegan-
gen, bestimmte Vorkommnisse gegeniiber den Schulbehdrden einfach zu verschweigen.
Gerade ein politisch brisanter Vorgang konnte ohne weiteres Konsequenzen fiir die Kolle-

21 Ebd, Bl 103.

22 Vgl Zusammenfassende Analyse der ElternausschuBBwahlen, a. a. O., Bl. 100f.

23 Vgl. Bericht aber die politische Lage an den Schulen der Abt. Volksb. im Magistrat an das Sekretariat
der Bezirksleitung der SED in GroB-Berlin vom 3.2.1954, in: LAB (STA), Rep. 120/2398/1, BI. 69.
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gien, vor allem jedoch fiir dic Schulleitungen haben. Denn nach einer Festlegung der
SED-Kreisleitung war:

wJeder Direktor ... fiir die politische Arbeit an seiner Schule voll verantwortlich. Fiir beson-
dere Vorkommnisse politischer Art wird er vom Rat des Stadtbezirks zur Verantwortung
gezogen".”

Statt sich Kontrollen und anderen Unannchmlichkeiten auszusetzen, , kehrten™ die Padago-
gen den einen oder anderen Zwischenfall einfach ,unter den Teppich™. Bald sprach sich
diese Praxis in den Volksbildungsbehorden herum. So kam es zum Beispiel am 25. Januar
1954, wiahrend der Tagung der AuBenminister der UdSSR, USA, GroBbritanniens und
Frankreichs, an verschiedenen Ost-Berliner Schulen zu — wie es in einem Lagebericht hieh —
,»politischen Provokationen und Stérversuchen™. Auf der AuBenministerkonferenz sollte die
deutsche Frage zur Debatte stehen. Die Westméiichte machten freie Wahlen zur Vorausset-
zung einer Wiedervereinigung, der sowjetische Auenminister verlangte hingegen dic Er-
richtung einer gesamtdeutschen provisorischen Regierung und sprach sich gegen die Einbe-
zichung Gesamtdeutschlands in ein westliches Biindnis aus. Die Bevolkerung der DDR
verfolgte diese Verhandlungen mit Aufmerksamkeit, ging es doch um dic Alternative: Ge-
samtdeutschland oder sowjetisch kontrollierte DDR.*

Am ersten Konferenztag, dem 25.1.1954, organisierten verschiedene Schiiler als Zeichen
ithrer Sympathic fiir dic westlichen Plane Schweigeminuten. Einen solchen Akt politischer
Aufsissigkeit wollten weder die Abteilung Schulen in der Bezirksleitung der SED noch die
Schulverwaltungen dulden. Sie forderten von den Direktoren detaillierte Berichte iiber alle
damit in Zusammenhang stechenden Vorkommnisse.® Nach wenigen Tagen lag dem Sekre-
tariat der Bezirksleitung der SED und der Magistratsfithrung ein genauer Uberblick iiber alle
,Stérungen und Provokationen* vor.”’

Aufgrund dieser Vorfille rief am 1. Februar 1954 Herbert Fechner, als stellvertretender
Oberbiirgermeister fiir die Volksbildung zustindig, alle Ost-Berliner Schulleiter zu einer
aulicrordentlichen Dienstbesprechung in das Neue Stadthaus. Fechner begann mit einer
sogenannten Fehleranalyse und benannte darin die Schuldigen der Provokationen vom 25.
Januar. Gegner seicn am Werke, die mit ihrer ,, Wiihlarbeit™ an den Schulen ,.die friedliche
Losung der deutschen Frage®, wie sic der sowjetische AuBenminister auf der Vierméachte-
konferenz vertreten habe, verhindern wollten. ,Sozialdemokratismus™ sei an den Schulen
verbreitet, und unter den Lehrern herrsche falsche Kollegialitiat“. Diesen Punkt griffen
mchrere Dircktoren und Schulfunktiondre in der Diskussion auf. Sie berichteten iiberein-
stimmend von einer , gefahrlichen* Angewohnheit, die inzwischen Schule mache. Vor-
kommnisse wurden ncuerdings verschwiegen oder verschleiert, selbst Piadagogische Rite
machten da keine Ausnahme. Anstatt als Staatsfunktionire aufzutreten, hielten die Lehrer
ein solches Verhalten obendrein fiir kollegial. Ein Fall sei bekannt geworden, wo eine Leh-
rerin gar dic Schiiler um diese ,falschverstandene™ Solidaritit gebeten habe. ,,Seid ruhig”,

24 Bericht der Kulturabteilung der SED an das Sekretariat der Bezirksleitung der SED uber die politische
Lage an den Schulen vom 3.2.1954, in: LAB (STA), Rep. 120/2295, Bl. 68-75, hier Bl. 74.

25 Vgl. H. Weber, DDR. Grundrif3 der Geschichte 1945-1976, Hannover 1976, S. 58.

26 Vgl. Bericht tiber die politische Lage vom 3.2.1954, a. a. O., Bl. 68-72.

27 Vgl. Ubersicht iiber die Provokationen an den Berliner Schulen am 25.1.1954, in: LAB (STA), Rep.
120/2398/1, Bl. 76-83.
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soll sie zu den Kindern gesagt haben, , sonst kostet es mich meine Stellung®. Der von der
SED-Leitung entsandte Sekretir zog aus der Diskussion folgende SchluBfolgerung:

. Politische Probleme ohne Kampf gibt es nicht. Die Volksbildung war liberal. Kampf er-
zeugt Gegenkampf. Der Gegner wird neue Versuche unternehmen, das miissen wir voraus-
sehen. Die Kaderpflege fehlt. Hieriiber muf3 man sich ernste Gedanken machen. Die Direk-
toren milssen lernen, die Lehrer richtig zu kontrollieren ... Wir miissen systematisch die
politisch schwachen Schulen kennen und in Zukunft entsprechend handeln “*

Einer solchen Kontrolle und Bevormundung wollten sich viele Lehrer nicht mehr aussetzen.
Auf eine Liberalisierung der DDR zu hoffen, schien vergeblich und so zogen sie es vor, in
den Westen zu gehen.

Anzahl der ,republikfliichtigen“ Lehrer 1953 bis 1955 (DDR gesamt)®

"Republikflucht® von Lehrern 1953
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28 Protokoll der auBerordentlichen Dienstbesprechung der Direktoren der allgemeinbildenden Schulen am
1.2.1954, in: LAB (STA), Rep. 120/2337, BIl. 24.

29 Zu den nachfolgenden Angaben vgl.: Westabgange-Republikflucht 1952-1956, in: BArch., R-2/1191,
Bl 1.
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*Republikflucht® von Lehrern 1954
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Wie die Diagramme zeigen, wies die Fluchtbewegung innerhalb, aber auch zwischen den
einzelnen Jahren deutliche Schwankungen auf. Nach einem Spitzenwert im Frithjahr 1953
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ging die Zahl der ,republikfliichtigen” Lehrer um mehr als die Hilfte zuriick und stieg erst
nach dem Mirz 1954 wieder an und erreichte zwischen Juli und September 1955 einen
erncuten Héhepunkt. Der prozentuale Anteil der Gefliichteten an der Gesamtlehrerzahl hatte
im Laufe der Jahre immer weiter zugenommen. 1952 verlieB etwa ein Prozent der Lehrer die
DDR, 1953 waren es 1,9 Prozent, 1954 1,6 Prozent und 1955 bereits 2,3 Prozent.”

In Ost-Berlin war die Fluchtrate unter den Lehrern ebenfalls sehr angestiegen: 3,5 Pro-
zent 3\‘rlcrlie:l]»en allein 1953 die Stadt in Richtung Westen, 1954 waren es noch einmal 2 Pro-
zent.

Ein Schuldirektor, der 1955 nach Westdeutschland iibersiedelte, lieB seinen Kollegen die
folgende Erklarung zuriick:

,Ich gab meinen Arbeitsplatz auf; weil ich mich wohl als Schulleiter nicht aber zum Staats-
funktiondr eigne. Ein Staatsfunktiondr muf8 die ,Untergebenen‘ mit Phrasen (Sozialismus)
oder Drohung (Entlassung) so antreiben, daf} die letzte Arbeitskraft aus ihnen herausge-
pref3t wird.

Ein Staatsfunktiondr darf nicht denken kénnen, damit er jede Kursschwenkung ohne Wider-
rede hinnimmt (Alter Kurs — neuer Kurs — alter Kurs oder 1 Schritt vorwdrts, 2 Schritte
zurick). Ein Staatsfunktiondr muf3 ligen kénnen ... Er muf3 Genosse sein. Alle diese Eigen-
schafien fehlen mir. Ausschlaggebend war der unglaubliche Volksbetrug bei der Wahl am
17. Oktober 1954. Neben dem Wahlterror mufite ich mit eigenen Augen zusehen, wie 6 un-
gultige Stimmen mutiger Menschen im Auftrage der Partei in giltige Stimmen umgefdlscht
wurden. Die Kronung aller Unverschdmtheiten war die darauf folgende Direktorenkonfe-
renz, in der die ehrlichen Menschen noch wegen des ,demokratischen Bleistifis‘ verhohnt
wurden ... Die Partei spricht von den schopferischen Krdften der Massen; sie hat aber
Furcht vor ihnen. Sie weif3, daf3 das Volk gegen die Partei ist. “*

Uber die individuellen Motive anhaltender Lehrerfluktuation waren die Verantwortlichen in
der DDR ausreichend informiert. In regelmifBigen Abstinden gingen ihnen aus den Schul-
verwaltungen Statistiken und Ubersichten zu den Griinden der ,Republikflucht* zu. Die
Palette der aufgefiihrten Motive war breit. Sie reichte von solchen Angaben wie ,,Unzufrie-
denheit mit der Bezahlung®, ,,Verdrgerung, weil das Kind nicht zur Oberschule zugelassen
wurde®, ,Kritik an der Altersversorgung®, ,.die erdriickende Fiille der Aufgaben“ bis hin zu
politischen Beweggriinden. In der Lesart von Partei und Volksbildung war der Gang in den
Westen auf , bewubBte Agententitigkeit oder ungeniigende ,, Aufkliarungsarbeit zuriickzu-
filhren. Offensichtlich fruchtete diese Aufklirung sogar bei den ,,Genossen Lehrern nur
unzureichend. Denn selbst SED-Mitglieder verliefen das Land, was sich der Ost-Berliner
Magistrat durch ,Fehlen” jeglicher , Parteierzichung™ und ungeniigende Teilnahme am Par-

30 Die Lehrerzahlen wurden berechnet nach Angaben von R. Schmidt, wobei Grund-, Mittel-, Zehnjahres-
und Oberschullehrer beriicksichtigt wurden. Vgl. ders., Statistik 0ber die Entwicklung des Schulwesens
auf dem Gebiet der DDR, in: Beilage zum Informations-Bulletin Padagogik 4, 1969, Nr. 5, S. 20-30.

31 Angaben zu ,Republikflichtigen* Ost-Berlins vgl.: Namentliche Aufstellung republikflichtiger Lehrer
zwischen Oktober 1952 und Oktober 1955, in: LAB (STA), Rep. 120/2295, Bl. 1-22, Bl. 214-216; An-
gaben zu Lehrerzahlen Ost-Berlins: Statistischer Berichtsbogen A der Abt. Volksb. im Magistrat vom
15.3.1953, 15.8.1953, 15.8.1954, in: LAB (STA), Rep. 120/3040, unpag.

32 Schreiben eines Direktors vom 15.2.1955, in: LAB (STA), Rep. 120/2295, Bl. 167.
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teilehrjahr erklirte.”® Die SED-Bezirksleitung vertrat die gleiche Ansicht, nur machte sie der
Volksbildungsabteilung obendrein heftige Vorwiirfe wegen ihrer Personalpolitik. Den
Volksbildungsorganen miisse endlich erklart werden, was , Kaderfiihrung™ bedeute, offenbar

werden bei ithnen die ,,Kader nur verwaltet und nicht entwickelt **

3. Sozialstruktur und Parteimitgliedschaften der
Direktoren, Lehrer und Pionierleiter 1954

Im Mittelpunkt der Kaderarbeit hatte nach Vorstellung der SED unvermindert die Arbeit mit
den ,Genossen Lehrern® zu stehen. Habe man diesen , fortschrittlichen Kern der Lehrer-
schaft” erst einmal im Griff, miisse es doch moglich sein, in den Kollegien fiir ideologische
Klarheit zu sorgen. Damit die ,,Genossen Lehrer* diese Aufgabe erfiillen konnten, mufite
erst einmal ihr , BewuBtsein“ auf Vordermann gebracht werden. Liest man den nachfolgen-
den Bericht der Ost-Berliner Volksbildungsabteilung an die SED-Bezirksleitung, gab es
1954 fiir die ,,BewuBtseinserziechung™ augenscheinlich noch viel zu tun:

. Die Parteiverbundenheit der Genossen Lehrer ist ungeniigend entwickelt. Sie fiihren Par-
teibeschlitsse nicht durch, nehmen nur zu 30% regelmdfSig am Parteilehrjahr teil, tragen
zum grofiten Teil keine Parteiabzeichen und lehnen die Annahme von Funktionen ab. Diese
unverkennbaren Erscheinungen des Sozialdemokratismus sind unter den Genossen tief ver-
wurzelt und hemmen die Entwicklung der Parteiorganisation. Auch die Genossen proletari-

scher Herkunft sind zum grofSen Teil den biirgerlichen Einfliissen erlegen .

Dieses Urteil wog um so schwerer, als es ohnehin wenige ,,Genossen Lehrer in der Stadt
gab. Wenn schon zahlenmiBig nicht sehr stark, sollten die Genossen wenigstens dic Lei-
tungsfunktionen iibernehmen und so die Vormachtstellung der SED durchsetzen. Wie weit
war dieser Plan 1954 gedichen, hatte die SED ,,ncue Leute®, Direktoren mit Parteibuch und
Arbeiterherkunft installieren kénnen?

33 Analyse tiber die Republikflucht der Lehrer im Schuljahr 1954/55 der Abt. Volksb. im Magistrat, in:
LAB (STA), Rep. 120/2295, Bl. 54-56; Analyse Republikflucht der Abt. Schulinspektion im Magistrat
vom 21.7.1955, in: ebd., Bl. 57f; ,Republikflucht®, Schreiben der Abt. Volksb. vom 22.12.1953, in:
ebd., Bl. 52f.

34 Schreiben des Sekretars der Bezirksleitung der SED an H. Fechner, Stellv. Oberbirgermeister
Ost-Berlins, vom 8.9.1955, in: LAB (STA), Rep. 120/2295, Bl. 187f.

35 Bericht iiber die politische Lage vom 3.2.1954, a. a. O,, Bl. 70. Nach M. G. Lange war der Wunsch
vieler Lehrer, ,unbeachtet in verhaltnisméafiger Ruhe™ arbeiten zu kénnen, und ihr geringes Interesse an
exponierten Funktionen gerade fir diese Jahre sehr charakteristisch. Vgl. ders., Totalitire Erziehung,
S. 376.
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Sozialstruktur und Parteimitgliedschaften der Direktoren, Lehrer und Pionierleiter in
Ost-Berliner Schulen 1954

Parteizugehdorigkeit vor 1945

Direktoren Lehrer Pionierleiter
abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
Parteilos 399 83,5 2753 87,9 255 99.6
KPD 15 3,1 29 0,9 0 0,0
SPD 28 5,9 67 22 0 0,0
Zentrum 1 0,2 12 0,4 0 0,0
NSDAP 27 5,7 247 7,9 1 0,4
Sonstige 8 1,6 22 0,7 0 0,0
Gesamt 478 100,0 3130 100,0 256 100,0
Parteizugehorigkeit 1954
100% ——pzmrs T
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?5% S— ; TR RS P SRR )
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Lehrer
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36 Die nachfolgenden Angaben wurden berechnet nach: Statistischer Berichtsbogen A der Abt. Volksb. im
Magistrat vom 15.5.1954, in: LAB (STA), Rep. 120/3040, unpag.
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Mitgliedschaft in Massenorganisationen

Direktoren Lehrer Pionierleiter
abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
FDJ 156 32,6 618 19,7 245 95,7
DSF 365 76,4 1394 44.5 223 87.1

Die meisten der 1954 in Ost-Berlin titigen Pidagogen und Pionierleiter waren vor 1945 par-
teilos gewesen. Das ist zum GroBteil, wie gleich zu schen ist, mit dem niedrigen Durch-
schnittsalter zu crkldren. Imimerhin aber waren 5,7 Prozent der Direktoren und 7.9 Prozent
der Lehrer einst in der NSDAP gewesen. Deutliche Unterschiede treten bei der aktuellen
Partcicnbindung der cinzelnen Tatigkeitsgruppen zutage. Mchrheitlich waren die Direktoren
in der SED (51,7 Prozent); einige wenige gehorten einer Blockpartei an (1,3 Prozent). Von
den Lchrern besalh demgegeniiber nur etwa ein Sechstel das Mitgliedsbuch der Einheitspar-
tei (17 Prozent), hier gab es mehr Mitglieder von Blockparteien (4,5 Prozent). Schulleiter
und Dircktoren waren auch in den Massenorganisationen sehr unterschiedlich vertreten.
32,6 Prozent der Dircktoren gehorten der FDJ und sogar 76,5 Prozent der Deutsch-So-
wjetischen Freundschaft (DSF) an. Von den Lehrern war bloB ein knappes Fiinftel (19,7
Prozent) in der FDJ und nur knapp die Hilfte (44,5 Prozent) in der DSF. Die Pionierleiter
nahmen hier eine Zwischenstellung ein. GewiB, es gab in ihren Reihen nicht so viele
SED-Mitglieder wie bei den Schulleitern, mit 32,8 Prozent aber doch deutlich mehr als bei
den Lehrern. AuBerdem waren sie fast vollzihlig in der FDJ (95,7 Prozent) und zu einem
cbenfalls beachtlichen Teil in der DSF (87,1 Prozent) organisiert.

Alter

Direktoren Lehrer Pionierleiter

abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
bis 30 Jahre 188 394 1315 42.0 255 99.6
bis 40 Jahre 132 27,6 651 20.8 0 0,0
bis 50 Jahre 79 16,5 436 13.9 1 0.4
bis 60 Jahre 56 11,7 475 15,2 0 0,0
iber 60 Jahre 23 48 255 8.1 0 0.0
Gesamt 478 100,0 3132 100,0 256 100,0
Geschlecht

Mainnlich Weiblich Gesamt

abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
Direktoren 333 69,7 145 30,3 478 100,0
Lehrer 1 361 435 1771 56,5 3132 100.,0
Pionierleiter 86 33,6 170 66,4 256 100.0

Wie diese Tabellen zusétzlich zeigen, war das Ost-Berliner Schulpersonal im Schnitt ver-
hiltnisméBig jung. Etwa zwei Dnttel von ihnen waren noch keine 40 Jahre alt, nur ein
Fiinftel hatte das 50. Lebensjahr iiberschritten. Hinsichtlich ihres Alters unterschieden sich
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Schulleiter und Lehrer so gut wie gar nicht voneinander, einzig die Pionierleiter fallen durch
ihr noch niedrigeres Lebensalter auf. In bezug auf den Frauenanteil sieht das Bild allerdings
anders aus. Obwohl die Frauen in den Kollegien die Mehrheit stellten, wurden die
Direktorenfunktionen iiberwiegend von Minnern ausgeiibt. Die schlecht dotierten und bei
den professionsbewubBteren Pddagogen nicht sehr geschitzten Pionierleiterstellen waren
dagegen vorwiegend von Frauen besetzt.

Soziale Herkunft der Direktoren

Beamte 18%
=
Selbsl. Hangwerker 8% Angestelite 27%
Sonstige 4%
Sist
Bauern 3%
Arbeiter 41%
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Soziaie Herkunft der Lehrer
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Soziale Stellung der Direktoren bis 1945
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Soziale Stellung der Pionierleiter
bis 1945
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Der Vergleich von sozialer Herkunft und sozialer Stellung bis 1945 macht weitere interes-
sante Besonderheiten innerhalb der drei Titigkeitsgruppen deutlich. Wihrend nur etwa ein
Drittel der Lehrer proletarischer Herkunft war, kamen 41 Prozent der Direktoren und sogar
73 Prozent der Pionierleiter aus Arbeiterhaushalten. 45 Prozent der Direktoren und 53 Pro-
zent der Lehrer waren in Angestellten- bzw. Beamtenfamilien aufgewachsen. Sowohl Leh-
rer als auch Direktoren hatten vor dem Krieg mehrheitlich selbst in Angestellten- oder Be-
amtenberufen gearbeitet; nur sehr wenige waren einmal Arbeiter gewesen.
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Schulbildung
100% \\\\\ N T
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Bl volksschule 27 Mittlere Reite B Abitur Hochschule

Wie diese Ubersicht belegt, sind es erneut die Pionierleiter, die sich diesmal aufgrund der
vielen Volksschulabschliisse (86 Prozent) von den beiden anderen Gruppen unterschieden.
Die Direktoren bzw. Lehrer hatten in weit geringerer Zahl einen VolksschulabschluB (29,3
Prozent bzw. 25,5 Prozent). Schulleiter und Lehrer besaBen hiufiger die Mittlere Reife (34,7
bzw. 37,1 Prozent), ein nicht unbedeutender Anteil hatte sogar Abitur (27 bzw. 28 Prozent)
oder konnte einen Hochschulabschlufl vorweisen (9,1 bzw. 9 Prozent).

Insgesamt zeigt sich, dab die in der SBZ begonnene soziale Umschichtung 1954 weiter
fortgeschritten war. Verjiingung des Lehrpersonals und hoher Frauenanteil waren immer
noch auffillig. Die propagierte Gleichberechtigung der Frauen schlug sich indessen nicht
bei den Leitungsfunktionen nieder. Einen Zuwachs hatte die Kaderpolitik den SED-Partei-
gruppen gebracht: Zwischen 1950 und 1954 war die Zahl der Genossen von 17 Prozent auf
21,7 Prozent angestiegen. Besonders erfolgreich war die Kaderpolitik bei den Leitungs-
positionen. Lehrer und Direktoren unterschieden sich zwar nicht wesentlich nach Alter,
sozialer Stellung vor 1945 und Schulbildung, auffallend aber hinsichtlich ihrer sozialen Her-
kunft und ihrer Organisationen- bzw. Parteienbindung. Bei den Schulleitern waren SED-,
FDJ- und DSF-Mitglieder iiberreprisentiert, zudem stammten sie hiufiger aus Arbeiter-
familien.
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Ganz anders war das Sozialprofil der Pionierleiter. In fast jeder Hinsicht unterschieden
sie sich von den Pddagogen. Der , typische™ Ost-Berliner Pionierleiter war schr jung, weib-
lich, hatte die Volksschule besucht, kam aus proletarischen Verhiltnissen und war Mitglied
von FDJ und DSF. Ihr speziclles Profil wies den Pionierleitern eine Sonderstellung in den
Schulen zu. Desgleichen gab es fiir ihre Téatigkeit keine vergleichbaren Vorbilder. Insofern
verwundert es nicht, wenn die behérdlichen Berichte regelmiBig die mangelnde Kooperati-
onsbereitschaft der Lehrer und die fehlende Anerkennung der Pionierleiter hervorhoben.
Wallter Ulbricht waren dicse Probleme so wichtig, daB er im Bericht des ZK an den IV. Par-
teitag der SED (30.3.-6.4.1954) eigens dazu Stellung bezog:

. Die Arbeit des Pionierverbandes in einer ganzen Anzahl von Schulen ist unbefriedigend.
Die Hauptursache dafiir ist die wrgem’i%’ende Hilfe durch die Schuldirektoren, die Lehrer,
die Parteiorganisationen der Schulen .

Die Zeitzeugen aus Berlin-Mitte bestétigen diese Einschitzung. In der Tat seien die Pionier-
leiter nicht sehr angesechen gewesen, von der Ausbildung und den Aufgaben waren sie
,whicht Fisch noch Fleisch®, iiberdies oft unreif und in padagogischen Fragen unerfahren.
Diese Vorbehalte schlugen sich auch in der geringen Unterstiitzung der Pionierarbeit nieder.
Walter Ulbricht war demnach richtig informiert.

4. Jedes Jahr wieder: Schuljahresendstatistik und
Schuljahresanalyse (1953/54)

Aus planungstechnischen wie bildungspolitischen Griinden veranlaBte das Ministerium fiir
Volksbildung im Verlaufe eines jeden Schuljahres fiir simtliche allgemeinbildende Schulen
des Landes umfangreiche statistische Analysen: im ersten Schuljahresdrittel ,,Schulstatisti-
sche Erhebungen® und , Schulstatistiken*>® und zum Ende ,,Schuljahresendstatistiken®.** Die
standardisierten Erhebungsbogen enthielten Angaben iiber den Schultyp, Schiiler- und Leh-
rerzahlen, Klassenstirken, Unterrichtsstunden und Ficherangebote. Sie erfaBten zusitzlich
soziodemographische Daten wie Alter und Geschlecht, soziale Herkunft und berufliche
Qualifikation der Lehrkrifte, ferner den im jeweiligen Schuljahr erreichten Leistungsstand
bzw. Priifungsergebnisse und Sitzenbleiberquoten. Neben den Arbeiter- und Bauernkindern
wurden Hortkinder, Arbeitsgemeinschaften und die Teilnehmer von Ferienaktionen gezahit.
Die Erhebungen muBiten von der Staatlichen Zentralverwaltung fiir Statistik genehmigt
werden. Die Datenerfassung erfolgte analog den Strukturen im Volksbildungsbereich.*

37 Vgl Protokoll der Verhandlungen des IV. Parteitages der SED, Berlin 1954, S. 159.

38 Vgl als Beispiel im Anhang der Arbeit; Schulstatistik fiir das Schuljahr 1951/52.

39 Vgl fiir das Schuljahr 1953/54: Schulstatistische Erhebung, Schulstatistik und Schuljahresendstatistik,
in: LAB (STA), Rep. 120/3167/3168/3169, unpag.

40 Vgl. zur Geschichte der ostdeutschen Schulstatistik: A. Huschner, Schulstatistik in der SBZ/DDR. Zur
Herausbildung des schulstatistischen Erhebungsprogramms bis Anfang der finfziger Jahre, in: D. Ben-
ner u.a. (Hg.), Bildung und Schule im Transformationsprozel von SBZ, DDR und neuen Lindern. Un-
tersuchungen zu Kontinuitidt und Wandel. Erste Ergebnisse aus der an der Freien Universitit Berlin und
der Humboldt-Universitit zu Berlin eingerichteten DfG-Forschergruppe, Berlin 1996, §.300-306.
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Soweit das verfolgt werden kann, verlief sie korrekt und zuverlissig, offenkundige Mani-
pulationen konnten nicht festgestellt werden." Jede Verwaltungsebene erhob die Angaben
im eigenen Zustindigkeitsbereich, anschlieBend leitete sie die aggregierten Daten an die
nidchst héhere Ebene weiter. Auf der Basis der Schuljahresendstatistik erarbeiteten die
Schulverwaltungen der Kreise bzw. Lander/Bezirke jahrlich eine ,,Schuljahresanalyse®.
Dieser abschlieBende Bericht hatte die Aufgabe, den Schulverwaltungen einen detaillierten
Uberblick iiber den aktuellen Stand der Arbeit an den Schulen zu geben. Zugleich enthielt er
Losungsvorschlige fiir die festgestellten Probleme. Die inhaltlichen Schwerpunkte der
Schuljahresanalysen blieben wéhrend der fiinfziger Jahre im wesentlichen unverindert. Als
Quelle sind sie nicht nur wegen der zahlreichen Statistiken sehr aufschluBreich. Die eben-
falls ausgiebig aufgelisteten ,Méngel* demonstrieren anschaulich, wie es um die Schulen
tatsdchlich stand. Es ist nun interessant zu wissen, wie diese Schuljahresanalyse ein Jahr
nach dem 17. Juni 1953 ausfiel, was hatte der ,Neue Kurs“ den Schulen Konkretes
gebracht? Gab es jetzt mehr Pioniere und FDJler, hatten die Klagen der Lehrer zu Verinde-
rungen gefiihrt?

Die Ost-Berliner Schuljahresanalyse von 1954 umfaBt 65 Seiten und nahm zu den fol-
genden zehn Schwerpunkten Stellung:*

. Die Ergebnisse der Unterrichtsarbeit;
Entwicklungsstand der Ordnung und Disziplin,
Die Arbeit der Jugendorganisation und die Auferschulische Erziehung;
Die Sicherung der materiellen Voraussetzungen,
Die Arbeit der Volksbildungsorgane;
Der Entwicklungsstand der pddagogischen Kader;
Die Arbeit der Pddagogischen Rdte;
Die Arbeit der Betriebsparteiorganisation der SED und der demokratischen Massenor-
ganisationen an unseren Schulen; _
9. Die Zusammenarbeit zwischen Schule, Elternhaus und demokratischer Offentlichkeit,
10. Die Gesamtberliner Arbeit.

PN LA W~

Wollte man den Grundtenor dieses Berichts fiir das Schuljahr 1953/54 mit einem Wort zu-
sammenfassen, so wire ,,Unzufriedenheit® sicher richtig gewihlt. Die aufgelisteten Méngel
waren vielfiltig und kaum eine Seite des schulischen Alltags blieb davon ausgespart. Die
Kritik begann bei der unzureichenden fachlichen Qualifikation der Lehrer. Ein grofer Teil
der Ost-Berliner Pddagogen hatte seine berufliche Ausbildung als Neulehrer begonnen, eine
weitere Qualifikation war unvermeidlich. Daran waren die Lehrkrifte auch interessiert, bloB

41 Fur die prinzipiclle Zuverlissigkeit des Datenmaterials sprechen u. a. verschiedene Vergleichsberech-
nungen, die auf jeweils gleiche oder nur geringfugig abweichende Daten hinweisen. Zudem handelte es
sich nicht um offizielle Statistiken, sondern um internes Arbeitsmaterial der Behdrden. Erfassungs-
oder Schreibfehler sind gleichwohl nicht auszuschlieBen. Zum methodenkritischen Umgang mit
DDR-Statistiken am Beispiel von Jugend und FDJ vgl.: A. Freiburg/Ch. Mahrad, FDJ. Der sozialisti-
sche Jugendverband, Opladen 1982, S. 14; E. Schulze, Jugend in der DDR — ausgewihlte Zahlen und
Fakten, in: Jahresbericht zeitgeschichtliche Jugendforschung 1993, a. a. O, S. 171-224; D. Zilch, Die
FDJ. Zahlen - Fakten - Tendenzen, Rostock 1994, S.6f.

42 Vgl. Schuljahresanalyse 1953/54, a. a. O., S. 1-65, hier Gliederung S. 1-4.
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realisieren lieB sie sich im Durcheinander des Schulbetriebs nur schwer. Die Schulbehérde
im Magistrat wufite um diese Schwierigkeiten.

. Der erreichte Qualifikationsstand der Lehrer entspricht noch nicht den fir die Erfiillung
notwendigen Anforderungen. ... Durch ungeniigende Kurzausbildung, mehrfache Verdnde-
rung der Lehrpldne und Lehrbiicher, durch hdufigen Wechsel in den Fachern und Schuljah-
ren waren die Lehrer oft gezwungen, sich immer wieder neu einzuarbeiten. Durch den
Wegfall des systematischen Studiums der Sowjetpddagogik in einer besonderen Konferenz
und das Uberladen der Tagesordnung der Pddagogischen Rdte mit organisatorischen Fra-
gen traten die padagogischen Probleme in den Hintergrund. “

Von den 1 250 Fernstudenten fiir die Mittelstufenqualifikation hatten ganze 495, also nicht
einmal die Hilfte, bis zur AbschluBpriifung durchgehalten, der Rest hatte vorher aufgege-
ben.* In Anbetracht dieser fachlichen Defizite muBte das Leistungsniveau der Schiiler, vor
allem an den Oberschulen, notgedrungen hinter den Erwartungen zuriickbleiben. Hohe Sit-
zenbleiberzahlen und vorzeitige Abgidnge aus den Oberschulen, in erster Liniec von Arbeiter-
und Bauernkindern, waren zum einen Folge iiberfrachteter und stindig wechselnder Lehr-
plane. Zum anderen waren die Lehrer durch die Vielfalt ihrer Aufgaben so iiberlastet, dai
ihre berufliche Fortbildung und hiermit das Unterrichtsniveau zu wiinschen iibriglieBen.
Zusitzlich fehlten ihnen grundlegende methodische Kenntnisse.** Unzufrieden war die
Volksbildungsabteilung gleichermalien mit dem ,Stand der BewuBtseinsentwicklung®.
Dieser entspreche ,bei weitem nicht den Anforderungen, die unsere Regierung an sie als
Staatsfunktionire stellen muf*.*® Daraus erklire sich ihr ungeniigendes Verstindnis fiir die
Forderung der Arbeiter- und Bauernkinder. Dieser Bereich werde eklatant vernachlissigt,
was der hohe Anteil von Arbeiter- und Bauernkinder an den Sitzenbleibern bestitige. Von
denen, die in den Grundschulen nicht das Klassenziel erreichten, kamen 60,4 Prozent und in
den Oberschulen nahezu die Halfte (44,6 Prozent) aus Arbeiterhaushalten.” Ein solches
Ergebnis wollte die Schulverwaltung nicht hinnehmen und forderte die Schulen auf, ,die
Klirung iiber die Rolle der Arbeiterklasse und der werktitigen Bauern in der DDR in ver-
stiarktem MabBe fortzusetzen“.”® Uberhaupt, so die Einschitzung der Volksbildungsabteilung
weiter, muBl der Unterricht stirker der ideologischen Erzichung der Kinder dienen. Die
Lehrer glaubten, die Schulstunden dienen der Wissensvermittlung und vernachlissigten
dabei ihren politischen Erzichungsauftrag.

., Die Ursachen dafiir liegen in der ungeniigenden Parteilichkeit.“ Dieser Mangel bewirke,
daf3 die ,, Lehrer die Schiiler in erzieherischen Fragen lediglich zu verstandesmafigen ...
Erkenntnissen fithren, sie aber nicht durch eine klare persénliche Stellungnahme fiir patrio-
tisches Handeln begeistern*.*’

43 Schuljahresanalyse 1953/54, a. a. O,, S. 35.
44 Ebd, S. 36.

45 Ebd.

46 Ebd, S. 35.

47 Ebd, S.17.

48 Ebd, S. 19.

49 Ebd., S. 14f.

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

Der ,,Neue Kurs*“ in der Volksbildung 127
Nicht viel besser fiel die Bilanz des ,,Entwicklungstempos® der Pionier- und FDJ-Arbeit aus.
Wieder wurde die politische Haltung der Lehrer fiir den geringen Anteil von Pionieren (25,1
Prozent) bzw. FDJlern (43,7 Prozent) verantwortlich gemacht.

Zahl der Pioniere an Grund- und Mittelschulen Ost-Berlins 1953/1954

Jahr Gesamtschiilerzahl Pioniere
abs./Proz. abs./Proz.

1953 109 873 100,0 24 315 22,1

1954 108 473 100,0 27 280 25,1

Quelle: Schuljahresanalyse 1953/54 fir die Schulen Ost-Berlins, erarbeitet von d. Abt.
Volksb. vom Magistrat von Grof3-Berlin, S. 22. Original bei d. Autorin.

Nur wenige Einzelfille zeugen nach Ansicht der Berichterstatter von einem ,,echten Pionier-
und Jugendleben®“. Es fehle den Kindern der ,,begeisternde Schwung“ und den Lehrern die
Einsicht, Pionier- und FDJ-Arbeit tatkriftig zu unterstiitzen. Pionierleitern bekommen nicht
die ,,gebiihrende Anerkennung” durch die Pidagogischen Rite, und die Kinder seien oftmals
von dem ,uninteressanten Pionierleben” gelangweilt. Von der , Bereitschaft (der Jugend-
freunde) zu politischen Auseinandersetzungen mit den Mitschiilern, die es in den ersten
Jahren der Tatigkeit der FDJ* einmal gegeben habe, sei wenig iibriggeblieben. Fast kein
FDJ-Mitglied sei noch von dem , BewuBtsein durchdrungen, daBl die FDJ der Vortrupp der
Jugend* sein miisse.”® Auch habe man sich von den Arbeitsgemeinschaften und Ferienak-
tionen mehr Werbung fiir die Pioniere und den Jugendverband erhofft. Selbst die Pioniere
haben wenig Interesse an den Arbeitsgemeinschaften (AG). Wie sollten sie EinfluB auf die
anderen Kinder nehmen kénnen, wenn doch nur ein Fiinftel aller Pioniere in diesen Gruppen
mitarbeite? Nicht einmal die Leiter der Arbeitsgemeinschaften nutzen ,ihre Tatigkeit ... zur

Werbung fiir die Pionierorganisation*.”

Mitglieder von Arbeitsgemeinschaften an Grund- und Mittelschulen Ost-Berlins 1954

Gesamtschiilerzahl AG-Mitglieder Anteil Pioniere in AG
abs./Proz. abs./Proz. abs./Prozent
108 473 | 100 19767 | 182 3952 | 200

Quelle: Schuljahresanalyse, a. a. O., S. 25; Erhebung uber Arbeitsgemeinschafien vom
15.4.1954, in: LAB (STA), Rep. 120/ 3171, Bl. 11f.

Bei so mannigfachen Kritikpunkten mufite die Behérde unweigerlich nach der Effizienz der
Leitungsgremien fragen. Die Arbeit der Direktorien, so ihre Antwort, sei 1954 im Vergleich
zu den Vorjahren fraglos besser geworden, zufriedenstellend sei sie deshalb noch lange
nicht.

50 Ebd, S.22-24.
51 Ebd, S. 241
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. Die Direktoren verlieren oft durch die Fiille von organisatorischer und verwaltungstechni-
scher Kleinarbeit die Ubersicht iiber die politischen und pddagogischen Schwerpunktaufga-
ben. Sie hasten von einer Teilaufgabe zur anderen und versinken im Praktizismus. “**

Anstatt zuzugeben, daB die Direktoren fiir zu viele (nicht selten unsinnige) Aufgaben zu-
stindig waren, warf man ihnen ,,Unvermégen® vor, ihre ,,Zeit griindlich (zu) planen®. Zahl-
lose Direktoren hielten diesen andauernden Belastungen nicht stand und gaben ihre Funk-
tion nach kurzer Zeit wieder auf.*®> Wieder fiel der Schulverwaltung darauf keine bessere
Antwort ein, als kiinftig die ,,politische und ideologische Qualifikation* der Schulleiter zu
erhéhen. Wenn dieser ,,Hauptmangel* iibberwunden ist, finden sie auch den , richtigen Weg"
sich den ,,politischen und pidagogischen Schwerpunktaufgaben zu widmen.**

Selbst den eigenen Volksbildungsabteilungen in den Stadtbezirken bzw. im Magistrat
konnte die Schuljahresanalyse keine gute Arbeit bescheinigen. Anweisungen der Volksbil-
dungsorgane, so ist in der Analyse zu lesen, kamen in den Schulen entweder gar nicht oder
unvollstandig an, zum Teil wurde nach ganz unterschiedlichen Richtlinien gearbeitet.>
Widesprechende oder sich iiberschneidende Anordnungen einzelner Referate stifteten ,, Ver-
wirrung in den Schulen®, statt die Arbeit zu regeln. Das , Prinzip der doppelten Unterstel-
lung” (die Schulen unterstanden in Ost-Berlin den Fachabteilungen des Magistrats und den
Volksbildungsabteilungen ihrer Stadtbezirke) machte die Situation noch undurchsichtiger.
Die Abteilungen der Stadtbezirke erkannten das ,,Weisungsrecht der Fachabteilungen (des
Magistrats) nicht an und die Magistratsabteilung gab im Gegenzug ,,Anweisungen, ohne
ihre Absichten vorher auf den Abteilungsleiterkonferenzen (der Stadtbezirke) zur Dis-
kussion zu stellen®. Es kam vor, daB die Abteilungsleiter der Stadtbezirke von den ihnen
unterstellten Referatsleitern die Beschliisse des iibergeordneten Magistrats erfuhren.®® Ein
solches Durcheinander von Zustindigkeiten, das zeigt das Beispiel, mufite einer kontinuier-
lichen Arbeit abtriglich sein. Hinzu kam die bekannte Tatsache, daB die SED-Abteilungen
im Kreis und Bezirk ebenfalls Anweisungen erlassen konnten. Gleichwohl Ineffizienz vor-
programmiert war, an Abstriche war nicht zu denken. Im Gegenteil — die Rolle der Be-
tricbsparteiorganisationen sollte weiter gestirkt werden. Denn obwohl die ,,Genossen Leh-
rer” eigentlich , bewuBter Vortrupp“ sein sollten, sei

. die fithrende Rolle der Betriebsparteiorganisation ... nur an sehr wenigen Schulen ge-
wdhrleistet. Die Partei- und Klassenverbundenheit vieler Genossen Lehrer ist sehr schwach
entwickelt, was hdufig in einer mangelnden Parteidisziplin, in opportunistischen Anschau-
ungen und im Zurilckweichen vor Schwierigkeiten zum Ausdruck kommt. Es gibt eine ganze
Anzahl von Genossen Lehrern, die sich nicht nur Erscheinungsformen des Sozialdemokra-
tismus gegeniiber im Kollegium passiv verhalten, sondern diese Tendenzen selbst in sich
tragen. Das wird durch eine versohnlerische Haltung gegeniiber gegnerischen Auffassun-

gen, Mif3stcinden an der Schule und an mangelnder Kritik an der eigenen Arbeit sichtbar*.”’

52 Ebd, S. 38.

53 Die Schuljahresanalyse benennt diesen Umstand nur, Zahlen werden nicht genannt.
54  Schuljahresanalyse 1953/54, a. a. O, S. 38.

55 Ebd,S.3l.

56 Ebd,S. 32f.

57 Ebd, S. 45f.
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In der Gewerkschaft seien die Lehrer nur, um ,,gelegentlich personliche Vergiinstigungen in
matc;‘éeller und sozialer Hinsicht zu haben“, von einer ,,inneren Bindung” kénne keine Rede
sein.

Selbst wenn die Schuljahresanalyse von 1954 hie und da ,Erfolge” meldete bzw. von
,» Verbesserungen und , Weiterentwicklungen™ die Rede war, bleiben die vielen Kritik-
punkte dieser internen Studie auffdllig. Gemessen an den von SED-Fithrung und Volks-
bildungsministerium hochgesteckten Zielen, erfiillten die Schulen offensichtlich auch im
Jahr des ,Neuen Kurses* nicht die an sie gestellten Erwartungen. Den Lehrern hatte das
Schuljahr 1953/54 keine nennenswerten Entlastungen gebracht, der Amterwirrwarr sorgte
weiter fiir Verwirrung, und Arbeiterkinder hatten es immer noch schwerer als andere, den
Leistungsanforderungen gerecht zu werden. Nur die Pionierorganisation hatte in der Stadt
3 000 neue Mitglieder gewonnen.

5. 1955 — Keine Abstriche am politischen
Erziehungsaufirag

Das Schulwesen in der gesamten DDR war um die Mitte der fiinfziger Jahre in einem &u-
Berst labilen Zustand.” In Erinnerung an die Ereignisse um den 17. Juni 1953 iibten die
Parteifiihrung und das Volksbildungsministerium mit allzu rigiden Eingriffen jedoch Zu-
riickhaltung. Ohnehin waren sie sich untereinander nicht einig, wie der Aufbau der soziali-
stischen Schule im einzelnen weitergehen sollte. Nach den schlechten Erfahrungen, welche
die Volksbildungsbehérden 1953 mit sich einmischenden Schulfunktioniren aus dem Par-
teiapparat machen mubfite, suchten sie nicht als erstes den Dialog mit den Parteivertretern,
sondern setzten auf gréBere Eigenstindigkeit. Den Erziehungswissenschaftlern und Pidago-
gen erdffnete diese unentschiedene Situation einen gewissen Freiraum. Vielleicht, so hofften
nicht wenige, konnte man vom starren sowjetischen Vorbild abriicken und frithere, z. B.
reformpidagogische Schulen deutscher Tradition wieder aufleben lassen.®

Der seit lingerem schwelende Konflikt zwischen dem Ministerium und der Partei-Fiih-
rungsriege wurde auf dem IV, Parteitag der SED im Friihjahr 1954 6ffentlich. Wieder war
es Walter Ulbricht, der das Ministerium fiir Volksbildung massiv angriff. Ulbricht erinnerte
daran, daB vor Jahren — auf dem SED-Parteitag im Juli 1950 - ein BeschluB iiber die
Einrichtung der Zehnklassenschulen gefaBt worden war. Obwohl diese Schulform fiir den
wmittlere[n] Kadernachwuchs fiir alle Zweige der Volkswirtschaft“ unbedingt gebraucht
wurde, hatte das Volksbildungsministerium dieser Frage nach Ansicht Ulbrichts nicht die
gebithrende Beachtung geschenkt.®' AbschlieBend faBte der IV. Parteitag der SED den Be-
schluB, ,,das wissenschaftliche Niveau des Unterrichts zu erhohen*.%* Konkrete, den Pro-
blemen angemessene Schritte zeigte er aber nicht auf. Wieder zogen der ,,ideologisch-poli-

58 Ebd, S. 46.

59 Vgl GeiBler/Wiegmann, Pidagogik und Herrschaft in der DDR, S. 117-134.

60 Vgl. hierzu insbesondere die Verdffentlichungen unter der 1954 eingerichteten Rubrik , Diskussion® in
der Zschr. ,,Pidagogik”.

61 Protokoll der Verhandlungen des IV. Parteitages, a. a. O,, S. 157.

62 Ebd.
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tische Zustand des Lehrkorpers” und die , politische Aufklirungsarbeit an den Schulen“®
bei der Parteifiilhrung mehr Aufmerksamkeit auf sich als padagogische Aufgaben im eigent-
lichen Sinne. Die SED-Fiihrung setzte auf Kontinuitat und Machtkonsolidierung und nicht
auf Verdnderungen. Wie in anderen Bereichen sollte in der Volksbildung gleichermafien
gelten: | Die Generallinie war und bleibt n'chu'g“.‘s‘1

Leidtragende dieser rigiden Bildungspolitik waren zu allererst die Schiiler. Die Partei-
und Staatsfiihrung vermied 1954/55 flichendeckende Siduberungen wie seinerzeit bei der
Oberschuliiberpriifung, trotzdem fand sie Wege und Mittel, Kinder und Jugendliche, die
sich parteistaatlicher Order nicht fiigen wollten oder aus , falschen* Elternhiusern kamen,
aus den Schulen zu entfernen oder vom Oberschulbesuch auszuschliefen.

Der folgende Fall, der sich Anfang 1955 im vogtlandischen Reichenbach zutrug, hat ex-
emplarischen Charakter und soll das Gesagte illustrieren. Im Januar 1955 wandte sich eine
Verkéduferin mit einem Schreiben an den Prasidenten der DDR. Die Frau, seit fiinf Jahren
Witwe und alleinerzichende Mutter eines Sohnes, bat den Prisidenten um Unterstiitzung, fiir
ihren Sohn eine Oberschulzulassung zu erwirken.

»Mein Sohn soll einmal studieren ... Aber die Kommission fiir Oberschulaufnahmen des
Kreises Reichenbach hat mich abschldgig beschieden, weil andere Schiiler mit ,besseren
Voraussetzungen ' da wdren — Nun ist mein Sohn ... Klassenbester mit Durchschnitt ‘1,7"
An mangelnden Leistungen kann es also nicht liegen ... Ich erkundigte mich ... nach den
Griinden und erhielt diesen Bescheid: Es fehle bei meinem Kind die ,gesellschaftliche
Betdtigung ‘, K. gehort nicht zu den Pionieren. Mein Kind wdchst in einem christlichen Haus
in ebensolcher Erziehung auf; ich konnte mich von daher bislang nicht zu einem Eintritt in
die Pionierorganisation entschlieflen. [Nur um seines Glaubens] willen muf3 meinem Kind
bei sehr guten, auch fir die Aufzunehmenden ilberdurchschnittlichen Leistungen die Ober-
schule versagt bleiben? Das erinnerte erregend an schlimme Vergangenheit, wo Menschen
um ihres anderen, nicht erwiinschten Blutes willen unter ungerechter Behandlung stehen
muften. Ich kann mir nicht denken, daf$ solches ... in unserem Staat gelten soll. Nein, es ist
ja ai!em}‘zﬁcglben von lhnen selber und von den Mdannern um Sie herum ganz anders gesagt
worden.

Einen knappen Monat spiter erhielt die Mutter einen an Zynismus schwer zu iiberbietenden
Antwortbrief aus der Prisidialkanzlei.

., Wir haben Ihre Eingabe an den Prdsidenten der DDR wegen Zulassung lhres Sohnes zur
Oberschule uiberprilft und dabei erkannt, daf Sie die Stellungnahme des Rates des Kreises
Reichenbach unter falschen Voraussetzungen betrachten. Die von dem Vertreter ... festge-
stellte Tatsache, daf3 wir in einem Arbeiter- und Bauernstaat leben, konnen wir nur bestdti-
gen ... In Erkenntnis dieses Zusammenhangs wird es Ihnen nicht schwer fallen, die Kultur-
politik der Regierung dieses Arbeiter- und Bauernstaates zu verstehen. [Das bedeute doch
nicht], daf3 es ,Geschopfe zweiter Ordnung * gdbe. Noch weniger berechtigt ist der von Ihnen

63 Protokoll der Verhandlungen des IV. Parteitages, a. a. O., S. 158f.

64 Dokumente der SED. Bd. 4, a.a. O., S. 467.

65 Brief von Frau Elly W. aus Reichenbach an den Prisidenten der DDR vom 12.1.1955, in: Ev. ZA,
104/KD 441/1V, BI. 2.
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herangezggene Vergleich mit der Rassenhetze der Nazis, den wir energisch zuriickweisen
missen. *

Da diese Geschichte beileibe kein Einzelfall war, verhandelte die Kirchenkanzlei der Evan-
gelischen Kirche am 29.6.1955 mit dem Ministerium fiir Volksbildung. Sie wollte geklirt
haben, warum Kinder christlicher Eltern immer seltener zur Oberschule bzw. zum Theolo-
giestudium zugelassen wurden und warum es fortwiahrend zu Stérungen der Christenlehre
kam. Eine befriedigende Antwort erhielten die Kirchenvertreter auf ihre Fragen nicht. Die
Ministeriumsmitarbeiter versprachen ,Priifung”, und die beiden verhandelnden Ober-
kirchenrite protokollierten spiter: ,,Im §anzen besteht wenig Aussicht, in diesem Punkt ...
zu greifbaren Ergebnissen zu kommen.“®’

Unzihlige DDR-Biirger hofften unbeschadet solcher Erfahrungen, die Vormachtstellung
der SED und ihres sowjetischen ,,Biindnispartners® sei voriibergehend und werde in abseh-
barer Zeit in einem Gesamtdeutschland iiberwunden. Diese Hoffnung erwies sich als mehr
denn triigerisch. Im Juli 1955 sprach die sowjetische Fithrung unverhohlen von einer
~Zwei-Staaten-Theorie* und gestand der DDR im September 1955 ihre ,,volle Souveranitat”
zu. Mit dieser Entscheidung war die Spaltung Deutschlands endgiiltig zementiert. Unter den
neuen Bedingungen stand einer offenen Militarisierung und einer eigenen ostdeutschen
Armee nichts mehr im Wege.*®

Am 18. Januar 1956 beschloB die Volkskammer der DDR die Schaffung einer ,,Nationa-
len Volksarmee* (NVA) und die Einrichtung eines Ministeriums fiir Nationale Verteidi-
gung. Die wachsende Militarisierung zeigte seit einigen Monaten auch an den Schulen Wir-
kung. Seit lingerer Zeit war es iiblich, daB Vertreter der sogenannten Kreiswerbe-
kommissionen von den Hauptschulriten Namens- und Adressenlisten von Oberschiilern
orderten, die keinen Studienplatz bekommen hatten.%’ Diese Schiiler sollten als , Offiziers-
kader* fiir dic Kasernierte Volkspolizei (KVP) gewonnen werden. Die eigentliche ,,Werbe-
arbeit* mubBten die Lehrerkollegien bzw. die Schulleitungen in Zusammenarbeit mit den
Kreiswerbckommissionen iibernehmen. Das Kaderreferat der Abteilung Volksbildung im
Ost-Berliner Magistrat wies die Schulen an, nach Abschluf der Kampagne die Zahl erfolg-
reicher Werbungen zu melden.”

DaB es dabei nicht ohne Druck zuging, zeigt der folgende Zwischenfall an einer Ober-
schule in Wittstock.

Am 8.6.1955 erschien in der regionalen Tageszeitung ,,Mérkische Volksstimme* der Ar-
tikel ,,Vom Wort zur Tat“. Er berichtete von elf Abiturienten, die bereit seien, zum ,,Schutz
der Heimat" in die KVP einzutreten. In dem Artikel war zu lesen, dal im Vorfeld ausgiebige
Diskussionen stattfanden, in denen mit den Jugendlichen iiber ihre ,Bereitschaft zur Tat*
gesprochen wurde. Tatsdchlich wurden mehrere Schiiler geworben; in dem Zeitungsartikel

66 Brief des Prasidenten der DDR an Frau Elly W. in Reichenbach vom 8.2.1955, in: Ev. ZA, 104/KD
441/1V, BI. 3.

67 Vgl. Bericht aber das Treffen, in: Ev. ZA, 104/KD 441/1V, unpag.

68 Vgl. H. Weber, Die DDR 1945-1990, Oldenburg 1993, S. 45.

69 Dies geht aus einem Schreiben des fir Volksbildung zustindigen stellv. Oberbiirgermeisters H. Fechner
hervor. Vgl. Mitteilung der Abt. Volksb. des Magistrats von GrofB-Berlin vom 1.12.1952, in: LAB
(STA) Rep. 120/2365, Bl. 1.

70 Ubersichten aber Werbung von Lehrern und Oberschilem fir die KVP vom 10.5.1955, in: LAB (STA),
Rep. 120/2365, Bl. 2-9.
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waren fiir jedermann die Namen zu lesen. Einer der Jungen habe ,.cin strahlendes Gesicht
gehabt, nachdem er den harten inneren Kampf hinter sich hatte®. Tatsichlich trug es sich —
laut eines Berichts des von einigen Eltern eingeschalteten Evangelischen Konsistoriums
Berlin-Brandenburg - jedoch ganz anders zu.

»In der Tat (sind) die ersten 3 Abiturienten nach dem iiblichen Drdngen freiwillig zu dem
Entschluf3 gekommen, sich zur KVP zu melden. Auf die anderen acht ist jedoch am Tage vor
der mindlichen Priifung ein unerhorter Druck ausgeiibt worden. Die Aktion dauerte von 1
Uhr mittags bis 1 Uhr nachts. Als Werbegremium fungierten der Direktor der Oberschule,
sein Stellvertreter und ein Lehrer, ferner zwei Mitglieder der SED, 2 Angehérige der KVP
und FDJ. Auch der Kreisschulrat war anwesend. Die Jungen wurden einzeln bedrdngt, zum
Teil zwei Stunden lang einzeln in der Bibliothek eingesperrt, wo sie sich ,ihre Meinung
iiberlegen sollten’. Teilweise waren Einzelverhore bis zu 5 Stunden. Die abends vorspre-
chenden Eltern wurden nicht eingelassen mit dem Bescheid, was hier geschehe, sei ein Teil
des Abiturs. """

Solche Vorkommnisse sind aus den fiinfziger Jahren zur Geniige iiberliefert. Lehrer be-
dringten die ihnen anvertrauten Schiiler, denunzierten politisch Andersdenkende oder betei-
ligten sich aktiv an der Relegierung unlicbsam gewordener Schiiler. Wenn sich zahllose
Lehrer bei solchen Aktionen auch bedeckt hielten, so gab es trotzdem genug, die sich als
cifrige Helfer der Staatspartei oder den Sicherheitsorganen zur Verfiigung stellten. Und das
nahmen die iibrigen Kollegen in vielen Fillen schweigend hin.

71 Vgl. Schreiben des Evangelischen Konsistoriums Berlin-Brandenburg an die Kirchenkanzlei der Evan-
gelischen Kirche in Deutschland — Berliner Stelle — vom 1.7.1955, in: Ev. ZA, 104/KD 441/1V, unpag.
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KAPITEL 7

Ein erneuter Reformversuch und sein Ende
(1956-1958)

1. Die gesellschaftlichen und politischen Hintergriinde

Kurz nach dem folgenschweren BeschluB zur Schaffung der NVA machte sich eine
SED-Delegation unter Leitung von Ulbricht und Grotewohl nach Moskau auf, um am
XX. Parteitag der KPdSU teilzunehmen. In seiner nichtlichen Geheimrede brandmarkte
Chruschtschow vor den sowjetischen Parteitagsdelegierten den ,,groen Fiihrer der Partei®,
Stalin, als einen Verbrecher, der massenweise Repressionen und selbst die physische Ver-
nichtung vollkommen unschuldiger Menschen zu verantworten habe. Chruschtschow nannte
als verheerende Folge des Personenkultes um Stalin Terrormethoden und massive Verlet-
zungen der Gesetzlichkeit.' Ulbricht und seine Genossen waren auf diese Enthiillungen
wihrend des Moskauer Parteitages iiberhaupt nicht vorbereitet gewesen, die moglichen
Folgen der Moskauer Kehrtwendung fiir die DDR miissen sie aber geahnt haben. Ulbricht
war nach Riickkehr der Parteitagsdelegation deshalb darauf bedacht, das Ausmal} der in
Moskau geduBerten Kritik gering zu halten und den Anschein zu erwecken, als hitten die
sowjetischen Ereignisse nichts mit der DDR zu tun.?

Wihrend in der Sowjetunion nach dem XX. Parteitag eine Phase der Entstalinisierung
begann, hielt die SED im Marz 1956 ihre dritte Parteikonferenz ab, ohne nennenswerte
Konsequenzen zu ziehen. Auf Dauer konnten die Enthiillungen des XX. Parteitages der
KPdSU jedoch weder innerhalb der SED noch gegeniiber der iibrigen Bevolkerung geheim-
gehalten werden. Die Parteifiihrung verabreichte die Informationen in kleinen Dosen.® Im
Lande machte sich allmihlich Unmut und Kritik breit; die Parallelen zwischen den politi-
schen Verhiltnissen in der Sowjetunion und DDR waren ebenso naheliegend wie die Not-
wendigkeit einer Abkehr vom Stalinismus.*

Vgl. Die Geheimrede Chruschtschows. Uber den Personenkult und seine Folgen, Berlin 1990, S. 8-85.
K. Schirdewan, Aufstand gegen Ulbricht, Berlin 1994, S. 77-82.

Vgl. A. Mitter/St. Wolle, Untergang auf Raten. Unbekannte Kapitel zur DDR-Geschichte, Miinchen
1993, S. 237.

4 Vgl. dazu die von Mitter und Wolle dokumentierten Stimmungsberichte: dies., a. a. O., S. 2071f.
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Die schlechte wirtschaftliche und soziale Lage in der DDR bot der politischen Kritik zu-
sitzlichen Nihrboden. Es gab Versorgungsengpésse selbst bei Grundnahrungsmitteln wie
Fleisch, Butter, Obst und Gemiise sowie bei Brennstoffen.

Der SED-Staat, dessen Entwicklung mit der in der Sowjetunion aufs engste verkniipft
war und in dem Stalin bislang als iibergrofier Held galt, konnte von den sowjetischen
Erschiitterungen nicht unberiihrt bleiben. Namentlich Intellektuelle stellten die bisherige
Politik und die kritiklose Adaption des sowjetischen Modells auf deutsche Verhiltnisse in
Frage. Ulbricht, als der wichtigste Repriasentant des Systems, besahl bei den Intellektuellen
(wie in der iibrigen Bevolkerung) kein groBes Anschen.’ Selbst SED-Mitglieder beurteilten
die bisherige politische Entwicklung skeptisch. Mit der Diskussion um die Entstalinisierung
in der Sowjetunion und deren Folgen fiir die DDR stand faktisch die Legitimitit des
Machtmonopols der SED zur Debatte. Wie ernsthaft das beginnende ,, Tauwetter die Macht
der SED-Zentrale gefihrden konnte, war den ,,Hardlinern* an der Spitze auf jeden Fall Klar.
Andererseits tberlie die KPdSU-Fiithrung die Nachwirkungen des XX. Parteitages nicht
dem Sclbstlauf und dringte die Bruderparteien, dem Konzept innenpolitischer Moder-
nisierung zu folgen.® So suchte die SED-Spitze die Gratwanderung durch eine behutsame
und allenfalls formale Entstalinisierung zu bewdltigen. Als Zugestindnis an die Bevol-
kerung gab es im Juni 1956 als erstes einec Amnestie fiir 11 000 Inhaftierte. Die Staats- und
Parteifithrung stellte gleichfalls eine Strafrechtsreform in Aussicht und stoppte laufende
Parteiverfahren.” Zu den sozialen Zugestindnissen zihlten Rentenerhohungen und die Ab-
schaffung der Lebensmittelkarten.

Auch in den iibrigen Ostblockldndern war der XX. Parteitag der KPdSU nicht folgenlos
geblieben. Am weitesten kamen die Reformen in Polen und Ungarn voran, wo alle Gesell-
schaftsschichten an der Auseinandersetzung mit dem Stalinismus teilhatten. Wahrend in
Polen die Wiederwahl W. Gomulkas zum ersten Sekretar der Partei im Oktober 1956 zur
Konsolidierung der politischen Verhéltnisse fithrte, bekam die ungarische Parteifiihrung die
Situation nicht mehr unter Kontrolle. Die allgemeine Proteststimmung in der Bevolkerung
spitzte sich zu, Arbeiter und Studenten gingen auf die Strafe, bis schlieBlich die Situation

eskalierte und sowjetische Truppen eingriffen, um den Volksaufstand gewaltsam niederzu-
schlagen. Die Ereignisse in Ungarn losten in der DDR heftige Diskussionen und groe An-
teilnahme aus. Ab Oktober 1956 kam es in verschiedenen Betrieben zu Streiks, und die Re-
formdiskussionen an den Universititen erhielten neuen Aufschwung® Speziell in Intel-
Iektuellenkreisen verlor das SED-Regime an Akzeptanz. Das brutale Ende der ungarischen
Reformbestrebungen lief dic Hoffnungen auf eine Reform des Sozialismus in der DDR
zuschends schwinden. Die SED-Fithrung verfolgte einen harten Konfrontationskurs. Am
8.11.1956 diskutierte das Politbiiro ,MaBnahmen zur Unterdriickung konterrevolutionirer
Aktionen®, die notfalls eine gewaltsame Beendigung der ,Machenschaften der Feinde®
vorsahen.” Die Verhaftung des Philosophen Wolfgang Harich am 29.11.1956 muBte den
letzten Zweifler davon iiberzeugen, da der SED-Staat unerbittlich an seiner Macht festhielt
und jegliche Reformdiskussion nicht langer dulden wollte.

Vgl. ebd., S. 219-224.

Vgl. Staritz, Geschichte der DDR, S. 101-107.

Vgl. P. Borowsky, Deutschland 1945-1969, Hannover 1993, S. 232; Weber, DDR 1945-1990, S. 40.
Vgl. Mitter/Wolle, a. a. O., S. 249-271.

Ebd., S. 257.

o 00~ L

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

Ein erneuter Reformversuch und sein Ende 135

2. Die Phase des ,,Tauwetters* im Bildungswesen

Im Kontext dieser Ereignisse sind die damaligen Reformdiskussionen um das Bildungswe-
sen zu sehen. Begonnen hatten diese Diskussionen 1954/55, als Folge der Enthiillungen auf
dem XX. Parteitag der KPdSU erhielten sie im Frithjahr 1956 neuen Auftrieb.

Die relative Verunsicherung und Orientierungslosigkeit der SED-Fithrung nach dem
Moskauer Parteitag kam den Reformwilligen entgegen. Einerseits war die Parteispitze in
bestimmten Fragen ratlos, andererseits mufite sie (schon aus taktischen Griinden) die rigide
Bevormundung der Staatsorgane etwas zuriickzunehmen. In der Folge lockerte sich die
Bindung zwischen dem Ministerium fiir Volksbildung und dem ZK der SED.

Erziehungswissenschaftler, etwa im Umfeld des Redaktionskollegiums der Zeitschrift
»Pddagogik® und des DPZI, nutzten diese Freirdume und kritisierten die unreflektierte Hal-
tung zur Sowjetpddagogik bzw. die unzureichende Rezeption deutscher Traditionen. Gleich-
zeitig versuchten sie, das Verhiltnis zur westdeutschen Padagogik neu zu bestimmen.'”
Hinter diesen Diskussionen stand die Frage nach einem differenzierteren Schulprogramm.
Wie konnten anspruchsvolle und dennoch realistische Lehrpldne aussehen, und welchen
Stellenwert sollten Fach- und Russischunterricht haben? Wie konnte erreicht werden, dafB
die staatlichen Organisationen auf das ,Leben der Kinder in seiner Gesamtheit“ und ihre
,wirklichen Interessen und Lebensbediirfnisse* eingingen?''

Die Spannung zwischen der Konzeptionslosigkeit des Volksbildungsministeriums auf der
einen und neuen erzichungswissenschaftlichen Ideen auf der anderen Seite schlug sich auch
auf dem V. Pidagogischen KongreB nieder.'? Anfangs mehrfach verschoben, tagte er vom
15. bis 18. Mai 1956 in der Leipziger KongreBhalle. Auf dem KongreB wurden auch einige
reformorientierte Stimmen laut. Selbst wenn es sich bei diesen Beitrdgen um eine ,,Offenheit
im Rahmen der grundsitzlichen Systembejahung*'® gehandelt hat, zeugen sie doch von dem
damaligen Bemiihen, in der piddagogischen Wissenschaft und Praxis neue Wege zu be-
schreiten.'* Es waren aber auch andere Tone zu héren, die mit erschreckender Deutlichkeit
an das Ziel parteistaatlicher Erzichung in der DDR erinnerten. Fritz Lange — seit 1.12.1954
Volksbildungsminister — duflerte hierzu:

10 Vgl. zur erziechungswissenschaftlichen Debatte u. a.: R. Alt, Uber unsere Stellung zur Reformpédago-
gik, in: Pad. 11, 1956, S. 345-367; H. H. Becker, Uber die Unterrichtsvorbereitung des Lehrers, in:
Pad. 11, 1956, S. 257-274; L. Regener, Der Hamburger Schulversuch, in: Pad. 11, 1956, S. 499-505;
W. Wolf, Der Erziehungsbegriff und die Pidagogik, in: P4d. 11, 1956, S. 191-194. Siehe auch E. Dre-
fenstedt, Reform oder Revisionismus. Eine Analyse des Jahrgangs 1956 der Zeitschrift , Pddagogik®, in:
W. Steinhofel (Hg.), Spuren der DDR-Padagogik, Weinheim 1993, S. 68-102 und G. GeiBler, Zur pad-
agogischen Diskussion in der DDR 1955 bis 1958, in: ZfP 38, 1992, S. 913-940.

11 Vgl ,Unser Wort", in: Pad. 11, 1956, S. 85.

12 Vgl. Die Aufgaben und Probleme der deutschen Piddagogik (Referat des Ministers f. Volksbildung Fritz
Lange). Aus den Verhandlungen des V. Padagogischen Kongresses, Berlin 1956, S. 35-119.

13 J. Schiller, Wendepunkte der DDR-Padagogik Beispiel 1956: Der V. Padagogische Kongrefl — Spiege-
lungen in den VerSfTentlichungen der Zeitschrift , Padagogik®, in: PuS 47, 1992, S. 453.

14 Die Schulgeschichtsschreibung der DDR kritisierte spéter diese Offenheit. Vgl. L. Glaser/Ch. Lost, Zur
Entwicklung des Volksbildungswesens in der DDR in den Jahren 1956-1958 (Mon. Paed., Bd. XIX),
Berlin 1981, S. 39-43. Eine shnlich verzerrte Sicht: R. Schmidt, Zur Rolle des Instituts fiir Padagogik
der Karl-Marx-Universitit Leipzig in der Auseinandersetzung mit revisionistischen Strémungen in der
Pidagogik der DDR Mitte der funfziger Jahre, in: H. Flach u.a. (Hg.), 40 Jahre Lehrerbildung -
40 Jahre Schulreform in der DDR, Berlin 1987, S. 38-43.
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»Die Erziehung zum Patriotismus, zur grenzenlosen Ergebenheit und unerschiitterlichen
Treue zu unserer Republik, zur Sache des Sozialismus, zur Arbeiterklasse und ihrer Partei
muf3 die zentrale Aufgabe jeder Erziehung sein. ... Eine solche Jugend muf3 auch vom Haf
gegen die Feinde unseres friedlichen Aufbauwerkes erfiillt sein. Sie muf3 so erzogen sein,
daf3 sie gegen jeden aufsteht, der uns die grofSen politischen und sozialistischen Errungen-

schaften rauben ... will. Begreifen wir doch, daf3 der Haf3 die Kehrseite echter Liebe ist“."

Der Minister stellte den Lehrern zugleich groBeren Freiraum in Aussicht, und den Padagogi-
schen Riten versprach er mehr Entscheidungsbefugnisse. Rechtssicherheit sollte gleichfalls
garantiert sein.'®

Ermutigt durch einige weitere Lockerungen, die das Ministerium fiir Volksbildung in den
folgenden Wochen verfiigte'’ und inspiriert von den Ereignissen in Osteuropa fanden 1956
an zahlreichen Universitiaten und Schulen der DDR Reformdiskussionen statt. Heftig kriti-
sierten Schiiler und Studenten in diesem Zusammenhang das im Mai 1956 verhingte
Westreiseverbot.'® Als im September 1956 das neue Schul- und Studienjahr begann, sorgte
die jiingste Entwicklung in Polen und Ungamn fiir ncues Aufsehen. In mehreren Universita-
ten kam es zu hitzigen Debatten, die namentlich von den dlteren Oberschiilern mit Aufmerk-
samkeit verfolgt wurden.'” Die Forderungen der Studierenden nach unabhingigen Studen-
tenverbdanden, nach Abschaffung des obligatorischen Russischunterrichts und des gesell-
schaftswissenschaftlichen Grundstudiums, nach freiziigiger Informationspolitik und nach
Verdnderungen in der SED-Fiihrungm stiefen auf das Verstindnis vieler (dlterer) Schiiler.
Als die Staatsmacht auf die Studentendemonstration vor der Ost-Berliner Humboldt-Uni-
versitdt mit Kampfgruppen reagierte, erkldrten sich auch Schiiler solidarisch und zeigten
ihre Entriistung. Das brutale Vorgehen der sowjetischen Truppen gegen die Aufstdndischen
in Ungarn im Oktober/November 1956 16ste bei den Schiilern noch groBere Emporung aus.
In spontancn Aktionen bekundeten sie ihre Solidaritit mit dem ungarischen Volk. Sie
hielten Schweigeminuten ab, diskutierten miteinander iiber ihre Vorstellungen von Demo-
kratie oder verteilten Zettel mit der Aufschrift , Freiheit fiir Ungam“.z' Die Schulverwaltung
reagierte wiec gewohnt umgehend. Sie schickte Inspektoren in die Schulen, lie Direktoren
und Lehrer nach ,,Vorkommnissen und Stérern™ befragen und verlangte , Lageberichte®.
Schiiler, die bei diesen Uberpriifungen irgendwie auffielen, wurden verhért, mit

15 Aufgaben und Probleme der deutschen Padagogik, a. a. O., S. 65f.

16 Aufgaben und Probleme der deutschen Padagogik, a. a. O, S. 56-61.

17 Vgl. auch Geilller/Wiegmann, Pidagogik und Herrschaft, S. 117-134, hier S. 130.

18 Das Ministerium fiir Volksbildung hatte am 28.5.1957 eine entsprechende Anordnung ,,Uber Reisen
von Schiilern in NATO-Staaten" erlassen. In der Erldauterung dieses Beschlusses durch den Minister
F. Lange hiel es auch, daB ,es mit dem Ansehen und der moralischen Haltung eines Lehrers
unvereinbar ist ..., seine Ferien in der NATO-Basis Westdeutschland oder anderen NATO-Lindern zu
verleben. Vgl. Direktive zur Anordnung tber Reisen von Schiilern in NATO-Staaten vom 28.5.1957,
in: LAB (STA), Rep. 120/2291, Bl. 67f Eine analoge Anweisung gab es auch fiir Studenten.

19 Vgl. G. Zwerenz, Der Widerspruch. Autobiographischer Bericht, FrankfurtM. 1974, S. 194f.

20 Vgl. Reformforderungen an den Universititen: Informationsbericht der ZK-Abteilung Wissenschaft
und Propaganda, 29.10.1956, in: Hoffmann, a. a. O., S. 256-260.

21 Vgl Berichte iiber Vorfille in der Volksbildung 1956/57, in: BArch., R-2/2445/2769. Auch Mietzner
belegt in ihrer Regionalstudie solche Fille; vgl. dies., Enteignung der Subjekte, S. 240-257.
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Namen erfaB8it und — mit Angaben iiber die Berufe und Arbeitsstellen der Eltern — an die
Schulverwaltung weitergemeldet.”?

Eine solche Meldung konnte schwerwiegende Folgen haben, und so suchten Schiiler ihre
Haut zu retten und leugneten ihre Beteiligung an den Vorfillen. Es kam aber auch vor, daB
Schiiler sich offen und mutig zu ihren Ansichten bekannten. Sie glaubten nicht daran, daB
die ungarischen Studenten den ,,Argumenten des Gegners zum Opfer gefallen™ seien. Ihrer
Ansicht nach wiirden die ungarischen Studenten vielmehr ,,dem Willen des Volkes Rech-
nung“? tragen. Wer sich mit seiner Kritik zu weit vorwagte — egal ob Lehrer oder Schiiler —
mufite mit emsten Folgen rechnen. In der ganzen DDR wurden in diesen Wochen
Entlassungen bzw. Relegierungen verfiigt, es gab sogar Verhaftungen.?*

Um Schiiler- und Lehrerschaft zu disziplinieren und ,,Abweichler* aufzuspiiren, forderte
das Volksbildungsministerium ,, Resolutionen® ein, in denen sich die einzelnen Schulen mit
der neuen Regierung in Ungarn solidarisch erkldren und das militirische Eingreifen guthei-
Ben sollten. Auch in Ost-Berlin muBten auf Schiilervollversammlungen solche Resolutionen
verlesen und hinterher von jedem einzelnen unterschrieben werden. Diejenigen, die sich
weigerten, meldeten die Schulleitungen an die Magistratsabteilung.

Anders als bei den dlteren Schiilern war es fiir die Lehrer und Jugendfunktionire bei den
Jjiungeren Kindern leichter, sie von der , Richtigkeit” der MaBnahmen in Ungarn zu iiberzeu-
gen. Sammel- und Spendenaktionen, oft geschickt in Geschichten iiber die ,,armen* ungari-
schen Kinder verpackt, fanden in den unteren Klassen einigen Zuspruch; das Mitleid der
Kinder war angesprochen, und so sammelten und bastelten sie. Die Initiative fiir diese
Spendenaktion war vom Kreisverband der Jungen Pioniere im Stadtbezirk Friedrichshain
ausgegangen. Die dortigen Jugendfunktionéire hatten sich verpflichtet,

. eine breite Solidaritdt filr die Kinder Ungarns, deren Land durch die schindlichen Versu-

che der Konterrevolution in Mitleidenschaft gezogen wurde, zu entfalten“*

Hauptsichlich die Pionierorganisation, der unterdessen 35 Prozent aller Schiiler dieser Al-
tersgruppe angehorten®®, engagierte sich bei dicser Aktion. Sie griindete ein , Hilfskomitee
fiir das sozialistische Ungam*, das die Spenden entgegennahm und an die ungarischen Kin-
der weiterleitete. Selbstredend, daB die Lehrer an dieser Aktion beteiligt waren. Die Ge-

22 Vgl. Berichte aus Schulen vom 8.11.56, 14.11.1956, 15.11.56, 16.11.56, in: LAB (STA), Rep. 120/662,
Bl. 117-148.

23 Ebd, Bl 138.

24 Vgl Mitter/Wolle, a. a. O., S. 287, H. Messmer, Archivstudien und Zeitzeugenbefragungen zum ,Revi-
sionismus” in der Pidagogik (1956-1958), unversff. MS 1994, S. 22. Nach einer vom Bundesministe-
rium fiir gesamtdeutsche Fragen herausgegebenen Studie wurden im Zusammenhang mit den Ereignis-
sen 1956 in der DDR 842 Studenten, 24 Professoren, 35 Dozenten, 33 Assistenten und funf Studen-
tenpfarrer aus politischen Grinden inhaftiert. Vgl. R. Hildebrandt, 2x2=8. Die Geschichte einer Gruppe
junger Menschen in der Sowjetzone Deutschlands, Kéln 1960, S. 3.

25 Berichte aus Schulen, a.a. O, Bl. 123-126, Bl. 130; Schreiben der Bezirksleitung der FDJ an
Stadtschulrat Becher vom 13.11.1956, in: LAB (STA), Rep. 120/3064, BI. 5.

26 Im Vergleich zur DDR waren diese Mitgliederzahlen jedoch ausgesprochen niedrig. In der DDR ge-
horten 1952 schon 62% und 1958 dann fast 75% aller schulpflichtigen Kinder der Pionierorganisation
an. Angaben fir Ost-Berlin: vgl. Analyse der Arbeit der Pionierorganisation in Berlin vom 6.4.1955, in:
LAB (STA), Rep. 120/2373, Bl. 131; Angaben far die DDR: vgl. Ansorg, ,,Far Frieden und Sozialis-
mus - Seid bereit!", S. 183, 189.
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werkschaft Unterricht und Erzichung richtete an die Piadagogen eigens einen Spendenaufruf,
und wenig spiter konnte die Lehrerzeitung von einer ,,Welle der Solidaritat™ berichten.”’

3. ., Kampf gegen den Revisionismus® in der
Volksbildung 1957/58

Dic iiberlicferten Inspektionsberichte und Lagebeschreibungen jener Zeit bestitigen cin fiir
den Schulalltag der friihen DDR lidngst gingig gewordenes Muster von Kontrollen und
Uberpriifungen, dic nicht selten mit Sanktionen oder ,,Selbstverpflichtungen® und , Resolu-
tionen™ endeten. Diese ganzen Prozeduren im Umfeld der , Tauwetterperiode™ erinnern
aufTillig an die Vorginge um den 17. Juni 1953,

Die Entwicklung in Polen und Ungarn hatte der Fiihrungsspitze um Ulbricht gezeigt,
welche Folgen es haben konnte, wenn in der ,,Machtfrage™ mehr als geringfiigige Konzes-
sionen zugelassen wurden. Vor diesem Interessenhintergrund wird das harte Durchgreifen in
der Volksbildung verstandlich. Die Spitzengremien konnten sich in keinem gesellschaftli-
chen Bereich Fithrungsschwiche erlauben, und es widersprach ihrer Herrschaftslogik, Re-
formen ,,von unten™ — zumal wenn sie auf Demokratisicrung abziclten — zu dulden.

Die zur Abschreckung inszenierten Prozesse gegen die ,,Gruppe Harich™ wegen , Bildung
einer konspirativen staatsfeindlichen Gruppe™™®, die mit hohen Haftstrafen endeten, besie-
gelten im Frithjahr 1957 das Ende der Reformperiode. Wenige Monate spiter, im Oktober
1957, rechnete die SED-Fithrung auf ihrer 33. ZK-Sitzung mit anderen Reformern ab. Unter
der Formel ,, Kampf gegen den Revisionismus™ veranlaBite sie speziell fiir den Kulturbereich
einschneidende Disziplinierungs- und PersonalmaBnahmen. U. a. wurde auf dieser Tagung
der ZK-Sckretir fiir Kultur und Volksbildung, Paul Wandel, abgelost.

Die Initiative zur , Auseinandersetzung mit revisionistischen und anderen biirgerlichen
Tendenzen in der ... padagogischen Theorie und Praxis**” ging im wesentlichen von der
Abteilung Volksbildung im ZK der SED aus. Diese Auseinandersetzung sollte die ,,ideolo-
gische Erzichungs- und Aufklarungsarbeit™ starken und die ,fithrende Rolle der Partei” in
den einzelnen Grundorganisationen festigen. In diesem Sinne zog die Abteilung Volksbil-
dung im ZK der SED ihre SchluBfolgerungen aus dem 33. Plenum ihrer Partei.*

Wissenschaftsintern geriet nunmehr auch die nach Alternativen suchende Erzichungswis-
senschaft unter Kritik. Hatte es bislang in der Redaktion der ,Padagogik™ noch Befiirworter
einer offenen Diskussion gegeben, kiindigte im Herbst 1957 der Auftritt des Staatssekretirs
Hans-Joachim Laabs im DPZI das Ende solcher Reformversuche in der Wissenschaft an.

27 Vgl. Helft Ungarn und Agypten! Aufruf des Zentralvorstandes der Gewerkschaft Unterricht und Erzie-
hung, in: DLZ 3, 1956, Nr. 45, S. 1; Welle der Solidanitit, in: DLZ 3, 1956, Nr. 46, S. 1.

28 Vgl 1. Brodersen (Hg.), Der Prozel gegen Walter Janka und andere. Eine Dokumentation, Reinbek
1990; W. Harich, Keine Schwierigkeiten mit der Wahrheit, Berlin 1993,

29 Vgl Entwurf eines Arbeitsplanes fiir das 1. Quartal 1957 der Abteilung Volksbildung und Kultur im
ZK der SED vom 10.4.1957, in: BArch. SAPMO, DY 30/1V 2/905/9, Bl. 71.

30  Aufgaben zur Auswertung des 33. Plenums des ZK der SED in der Abteilung Volksbildung, in: BArch.
SAPMO, DY 30/1V 2/905/1, Bl. 100-109.
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Laabs machte keinen Hehl daraus, daB die Partei die Entwicklung in der Volksbildung wie-
der fest in die Hand nechmen wollte.”

Am 5.12.1957 veréffentlichte das ,,Neue Deutschland® den Aufsatz , Gegen revisionisti-
sche Tendenzen in der Pidagogik®, fiir den drei Leipziger Wissenschaftler des Instituts fiir
Piddagogik verantwortlich zeichneten. Die Autoren kritisierten in scharfem Ton Aufsitze aus
der pddagogischen Fachpresse, mit denen die ,,schulpolitische Grundlinie unserer Partei
angegriffen werde. Die im Kontext des Mittelschulbeschlusses gefiihrte Diskussion um
Allgemeinbildung und Differenziertheit des Schulsystems galt jetzt als ,,versteckter Angriff
auf die Errungenschaften der Schulreform und als Versuch, das Schulsystem auf den
,biirgerlich-reformistischen Standpunkt abzudringen®.*

Kurz nach dem Erscheinen dieses Artikels druckte die ,,Padagogik” unter dem Titel ,,Ge-
gen Prinzipienlosigkeit in der gegenwirtigen pddagogischen Diskussion” eine Stellung-
nahme der Parteiorganisation des Leipziger Pddagogik-Instituts, in der die Argumente aus
dem ,Neuen Deutschland“ noch einmal wiederholt wurden.” In den folgenden Wochen
kam es zu einer , Kritik“-Kampagne, an der sich auch Hans Siebert beteiligte. ,,Es ist viel-
mehr offensichtlich®, formulierte Siebert den parteioffiziellen Standpunkt, ,.daB es sich in
erster Linie nicht um rein piddagogische, psychologische und methodische, sondern ent-
scheidend um politische Fragen handelt.“** Keine Frage — die pidagogischen Reformbestre-
bungen galten als eine Kritik an politischen Grundsatzfragen und muBten entsprechend
geahndet werden. Die gegen die ,revisionistischen Tendenzen“ losgetretene Kampagne
innerhalb des Volksbildungs- und Wissenschaftsbereichs spiegelt das Ringen der SED-Fiih-
rung um ihre Macht und um politische Stabilitit. Es sollte keine Diskussionen geben, und
erst recht keine Reformen.

Aus diesem Grund wandte sich das ZK der SED auf seinem 35. Plenum im Februar 1958
noch einmal dem Thema Volksbildung zu. Ulbricht duBerte sich ausgesprochen scharf und
grundsétzlich. Von Stund an fiel auch die Volksbildung unter das Revisionismusverdikt.
Ulbricht lieB keinen Zweifel daran, was die Partei vom Bildungswesen erwartete. Ange-
sichts 6konomischer Zwinge und kaderpolitischer Interessen mufBte die Schule effizienter
werden. Die SED-Fiihrung hatte den kiinftigen Produzenten vor Augen und orientierte somit
auf die Zehnklassenschulen und die polytechnische Ausbildung. Ulbricht forderte auf dem
Plenum nachdriicklich personelle Konsequenzen aus der — wie es mit dem SED-Stigma hief3
— Revisionismusdebatte in der Volksbildung.*® Nicht mehr einzelne Vorschlige, die gesamte
pidagogische Diskussion schien jetzt revisionismusverdichtig.

Mit Ulbrichts massiver Kritik an der Volksbildung auf dem 35. Plenum hatte die Macht-
zentrale ihr abschlieBendes Urteil gefillt und ihren Herrschaftsanspruch gegeniiber dem
Bildungswesen bekriftigt, dessen kiinftige Entwicklung war damit langfristig vorgezeichnet.
Im April 1958 griindete die SED-Fiihrung eine dem Politbiiro der SED unterstellte Schul-

31 Vgl GeibBler, Zur pidagogischen Diskussion, S. 927.

32 W. Gerbeth/St. Tsiradsidis/G. Uhlig, Gegen revisionistische Tendenzen in der Padagogik, in: Neues
Deutschland v. 5.12.1957, S. 4.

33 Gegen Prinzipienlosigkeit in der padagogischen Diskussion, in: Pad. 13, 1958, S. 46-50.

34 H. Sicbert, Uber Parteilichkeit in der padagogischen Wissenschaft, in: Pad. 13, 1958, S. 167-175.

35 Vgl. W. Ulbricht, Entwicklung der SED zur Kampfpartei — den Opportunisten zum Trotz. Aus dem
SchluBwort auf der 35. Tagung des ZK der SED vom 3. bis 6. Februar 1958, in: ders., Zur Geschichte
der deutschen Arbeiterbewegung. Aus Reden und Aufsdtzen. Bd. VII 1957-1959, Berlin 1964, bes.
S. 61.
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kommission. Hier sollten kiinftig alle strategisch relevanten Fragen diskutiert und entschie-
den werden. Unkontrollierte Entwicklungen im Bildungswesen wollte man so verhindern
bzw. dic fithrende Rolle der SED langfristig absichern.™

Aufs Ganze geschen, war es der Partcispitze 1958 gelungen, das Ministerium fiir Volks-
bildung in ein ,jederzeit kontrolliertes administratives Instrument der SED-Fithrung™ zu
verwandeln.”’

Die zahlreichen in dieser Zeit verfiigten Entlassungen, Umbesetzungen und Neuberufun-
gen 1m Bereich des Ministeriums und der piadagogischen Forschungseinrichtungen mar-
kierten cine einschneidende Zasur. In der Zentrale wurde Staatssckretar H.-J. Laabs Ende
Mirz 1958 ven sciner Funktion entbunden, des weiteren fiinf leitende Mitarbeiter des Mini-
steriums, fiinf Hauptschulinspcktoren, elf Hauptreferenten, drei Oberreferenten und zwei
Referenten. Im Dezember 1958 wurde Minister Fritz Lange abgelost, fast jeder zchnte Mit-
arbeiter scines Ministeriums muBte ebenfalls gehen. Ahnliche KadermaBnahmen ereigneten
sich im DPZI, in den Redaktionen der piddagogischen Fachpresse und in den Instituten fiir
Lchrerbildung. *®

An dic Stelle der alten traten neue Kader, auf deren Auswahl dic SED-Fiithrung mit stren-
gem Auge wachte. Uberwiegend handelte es sich um jiingere Leute, dic noch am Anfang
ihrer Berufslaufbahnen standen und nunmehr Karrieren antraten, die sic iiber Jahrzehnte mit
der Machtzentrale verbinden sollten.

Nicht nur dic Umbesetzungen in der Zentrale verhalfen der SED zu mehr Macht und Ein-
flu. Im gesamten, weit verzweigten Netz des Schulwesens verfiigte dic SED iiber cine
stabile Zahl von Mitgliecdern. Friihere Sozialdemokraten oder Mitarbeiter aus der Weimarer
Zeit waren nur noch vereinzelt im Amt.

Partcizugehirigkeit der Lehrer und Pionierleiter in der DDR, 1958

Partei Anzahl der Mitglieder
absolut/Prozent

SED 34 643 41.0
LDP 3 985 4.7
CDU 3241 3.8
NDP 2 761 3.3
DBP 246 0,2
parteilos 39 654 47.0
Gesamt 84 530 100,0

Quelle: Entwurf zur Berichterstattung iiber Durchsetzung der Beschliisse des 5. Parteitages
vom November 1958, in: BArch., R-2/5862, Bl. 15.

36 Protokoll der 18. Sitzung des Politbiiros am 22.4.1958, in: BArch. SAPMO, DY 30/J IV 2/2/590. Vgl.
auch U. Wiegmann, SED-Fithrung — Administration — erzichungswissenschaftliche Zentrale. Zur Ent-
wicklung der Machtverhaltnisse im Volksbildungsbereich der DDR an der Schwelle zur ,entwickelten
(real)sozialistischen Gesellschaft®, in: P. Dudek/H.-E. Tenorth (Hg.), Transformationen der deutschen
Bildungslandschafl (30. Betheft ZfP), Weinheim 1993, S. 75-88.

37 Wiegmann, SED-Fihrung, S. 78.

38 Vgl GeiBller/Wiegmann, Pidagogik und Herrschaft, S. 140f.

39 Bei dieser Ubersicht wurden Unter-, Mittel- und Oberstufenlehrer sowie Sonderschullehrer und Pio-
nierleiter beriicksichtigt.
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Parteizugehdrigkeit der Lehrer und Pionierleiter/hauptamtlichen FDJ-Sekretire in

Ost-Berlin, 1957/58

Partei Anzahl d. Mitgl. Anz. d. Mitgl. Anzahl d. Mitgl.
Lehrer Pionierl./FDJ-Sekr. Gesamt
absolut/Prozent absolut/Prozent absolut/Prozent
SED 1104 28,6 120 60,6 1224 30,0
LDP 16 0,4 0 0,0 16 0,4
CDU 23 0,6 0 0,0 23 0,6
NPD 43 1,2 0 0,0 16 0,4
DBP 6 0,2 0 0,0 43 1,2
parteilos 2 663 69,0 78 394 2 741 67.6
Gesamt 3 856 100,0 198 100,0 4 053 100,0

Quelle: Kaderstatistik der Grund-, Mittel- und Oberschulen des Magistrats von Grof3-Berlin
JSur das Schuljahr 1957/58, in: LAB (STA), Rep. 120/3041, unpag.

Fast jeder zweite Lehrer der DDR nannte 1958 das SED-Mitgliedsbuch sein eigen, in
Ost-Berlin etwa jeder dritte. Die Zahlen fiir sich mégen iiber die Motive und den Einsatz der
»Genossen Lehrer im Einzelfall wenig aussagen. Der zentralistische Parteiapparat, die
hierarchischen Unterstellungsverhéltnisse, die enormen Abhéngigkeiten, das weitreichende
Kontrollsystem bzw. die Parteidisziplin sicherten der SED-Spitze jedoch nicht bloB eine
formale oder nominelle Macht iiber ihre Mitglieder. Denjenigen P4dagogen, die dieser Par-
tei beitraten, mufte das bewubit sein. Die SED-Fiihrung ist aus den Machtkimpfen jener
Jahre gestirkt hervorgegangen; die Mehrzahl der Lehrer fiigte sich diesen Konstellationen

und blicb ,,im allgemeinen reserviert*.*

40 Bericht 0ber die Haltung der Lehrer in der Vorbereitung der Wahlen vom 9.7.1957, in: BArch.,
R-2/2190, BI. 1-14, hier BI. 4.
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KAPITEL 8

Die Nachkriegsjahre in Berlin (1945—-1948/49)

1. Die soziale Lage der Kinder und Jugendlichen

Als im Mai 1945 der Zweite Weltkrieg beendet war, bot Berlin ein verheerendes Bild. Mehr
als die Hailfte aller Gebidude war beschidigt, ein Fiinftel sogar total zerstort oder nicht mehr
reparierbar.’ 75 Millionen Kubikmeter Schutt (das war immerhin ein Siebentel der Triim-
mermassen Deutschlands) hatte der Krieg den Berlinern hinterlassen. Der Wohnraumverlust
betrug etwa 50 Prozent und fiihrte trotz gesunkener Bevolkerungszahlen zu einer einschnei-
denden Wohnungsnot. In Berlin funktionierte weder der Verkehr, noch gab es Strom und
Gas. Diec Wasserversorgung war nur noch in einigen Auflenbezirken sichergestellt. Auch die
Zufuhr von Lebensmitteln war unterbrochen. Zeitungen konnten nicht gedruckt werden, der
Rundfunk sendete nicht, und die Telefon- und Postverbindungen bestanden nicht mehr.

Von den Arbeitsstitten waren in der Stadt noch 40 Prozent erhalten geblieben. Der mas-
sive Verlust von Arbeitspliatzen war zum einen Folge der Zerstorung bzw. Stillegung des
Wirtschaftsverkehrs und Handels, zum anderen der Demontage von Produktionsstitten
durch die sowjetischen Besatzer. Aufgrund des Mangels an Arbeitsplatzen konnten viele
Berliner ihren Lebensunterhalt nicht mehr ohne 6ffentliche Hilfe bestreiten. Im Herbst 1945
waren deshalb 657 000 Menschen auf Unterstiitzungsgelder angewiesen.

Der Zeitzeuge Wolfgang Leonhard, der gemeinsam mit der ,,Gruppe-Ulbricht™ am 2. Mai
1945 1n Berlin eintraf, erinnert anschaulich die vorgefundene Situation:

. Langsam bahnten sich unsere Wagen den Weg durch Friedrichsfelde in Richtung Lichten-
berg. Es war ein infernalisches Bild. Brdnde, Trimmer, umherirrende hungrige Menschen
in zerfetzten Kleidern. Ratlose deutsche Soldaten, die nicht mehr zu begreifen schienen, was
vor sich ging. Singende, jubelnde und oft auch betrunkene Rotarmisten. Gruppen von
Frauen, die unter Aufsicht von Rotarmisten Aufrdumungsarbeiten leisteten. Lange Reihen

1 Die nachfolgenden Angaben stiitzen sich auf: H. Hurwitz, Demokratie und Antikommunismus in Berlin
nach 1945. Bd. 1: Die politische Kultur der Bevélkerung und der Neubeginn konservativer Politik, Kéln
1983, S. 21-33; W. Ribbe/J. Schmideke, Kleine Berlin-Geschichte, Berlin 1989, S. 196-204.
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von Menschen, die geduldig vor Pumpen standen, um einen Eimer Wasser zu erhalten. Alle
sahen schrecklich miide, hungrig, abgespannt und zerfetzt aus. *

Nachdem General Weidling am 2. Mai 1945 in Tempelhof die Kapitulationsurkunde fiir
Berlin unterzeichnet hatte, ging bis zum Eintreffen der Westmiéichte Anfang Juli 1945 die
gesamte Verantwortung fiir GroB-Berlin an die sowjetische Besatzungsmacht iiber.? Als sich
dann am 30.8.1945 der Alliierte Kontrollrat konstituierte, oblag die Verwaltung der in vier
Sektoren unterteilten Stadt den vier Besatzungsméchten gemeinsam. Diese spezielle politi-
sche Situation der Stadt machte das Leben der Bevolkerung nicht leichter. MuBten sich die
Berliner doch auf unterschiedliche Machthaber und Konstellationen in den Sektoren ein-
stellen. Stérker als in anderen Gebieten waren die Berliner von den Zuteilungen der Besat-
zungsméichte abhingig.* Da die sowjetischen Truppen ihre Lebensmittelversorgung vorwie-
gend aus der deutschen Landwirtschaft bestritten, konnten die Berliner ihren Unterhalt
durch Hamsterfahrten in das Umland nur wenig aufbessern. Innerhalb der Stadt gab es fast
keine Flichen, die zum Obst- und Gemiiseanbau genutzt werden konnten. Lebensmittel
wurden anhand der zugesprochenen Kartenkategorien rationiert. Aber allein die hichste der
fiinf Zuteilungsklassen, die fiir Schwerstarbeiter, bot Gewihr fiir eine annihernd ausrei-
chende Emihrung. Die iiberaus prekire materielle Situation Berlins hielt binnen der ersten
beiden Nachkriegsjahre unvermindert an. Neben anderen Faktoren trug der nicht nachlas-
sende Strom von Fliichtlingen aus den Gebieten 6stlich von Oder und NeiBe dazu bei, daBb
sich die soziale Lage in Berlin zwischen 1945 und 1947 sogar noch weiter verschlechterte.’

Infolge der schlechten Wohnungs- und Emithrungssituation traf die Berliner der strenge
Winter 1946/47 besonders hart. Es gab nicht genug Brennstoffe, warme Kleidung und festes
Schuhwerk waren Mangelware. Die Versorgung der Familien lag oft allein bei den Frauen.
Viele Ménner waren im Krieg umgekommen oder aus der Gefangenschaft noch nicht heim-
gekehrt.

Wohnbevdlkerung in Berlin

Stand August 1945 Stand Oktober 1946
absolut/Prozent absolut/Prozent
ménnlich 1 033 884 36,8 1293 042 40,6
weiblich 1773 521 63,2 1 894 428 59,4
Gesamt 2 807 405 100,0 3187470 100,0

Quelle: Berlin in Zahlen 1946/1947, hg. v. Hauptamt fir Statistik und Wahlen des Magi-
strats von Grof3-Berlin, Berlin 1949, S. 59, 74f.

Wie die vorstehenden Zahlen zeigen, war der Frauenanteil im Nachkriegsberlin extrem
hoch. Zwar war diese Entwicklung 1946 im Vergleich zum Vorjahr schon leicht riickliufig,

Leonhardt, a. a. O, S. 429.

Vgl. W. Ribbe (Hg.), Geschichte Berlins. Bd. 2: Von der Marzrevolution bis zur Gegenwart, Miinchen
1987, S. 1028.

4 Vgl Hurwitz, a. a. O, S. 24,

5 Vgl ebd, S. 25.

2
3
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aber noch immer entfielen auf 1 000 Minner 1 352 Frauen.® Notgedrungen muBten vicle
Miitter thre Kinder ohne Hilfe aufzichen. In der Stadt lebten 1945 577 609 Kinder und Ju-
gendliche unter 18 Jahren. 1946 war deren Zahl sogar auf 675 959 angestiegen.” Von dicsen
waren ca. 42 Prozent (281 863) Schiiler ciner allgemeinbildenden und etwa 5 Prozent (32
904) einer berufsbildenden Schule.®

Nachdem der Magistrat am 11. Juni 1945 [ Vorliufige Richtlinien firr dic Wiedereroff-
nung des Schulwesens™ und im August 1945 cine voriibergehende Schulordnung crlassen
hatte, begann der Schulunterricht in Berlin im Oktober 1945.° Die Voraussetzungen dafiir
waren indes duflerst unzureichend. Von den 649 Schulgebiduden waren 149 (23 Prozent)
total zerstort, 127 Hauser (20 Prozent) schwer oder mittelschwer beschidigt, und 81 Ge-
baude (12 Prozent) waren durch Krankenhduser, Verwaltungsstellen oder dic Besatzungs-
truppen belegt, so daB nur noch 292 Gebiude fiir Schulzwecke zur Verfiigung standen. Statt
der vormals 19 000 Schulraume gab es im Herbst 1945 bloB noch 9 000. Davon konnten
nach Aufriaumungs- und Instandsetzungsarbeiten lediglich 6 726 Riume genutzt werden.
Von der urspriinglichen Gesamtzahl standen also noch 35 Prozent zur Verfiigung. Um ange-
sichts der Raumnot den Schulbetrieb tiberhaupt durchfiihren zu kénnen, erhielten etwa 77
Prozent der Schiiler (vormittags und nachmittags im Wechsel) sogenannten Schichtunter-
richt. Im Winter wurde die Lage besonders prekir, da nur zwei Drittel (3 915) aller Schul-
riume behelfsmiBig winterfest gemacht werden konnten."”

Hilde Thurnwald, die 1948 ihre bekannte Studie ,,Gegenwartsprobleme Berliner Fami-
lien. Eine soziologische Untersuchung an 498 Familien™ verdffentlichte, berichtet darin von
der dramatischen Verschlechterung der Lebensverhiltnisse um die Jahreswende 1946/47.

. Die Probleme zeigten ein besonderes Gesicht im Winter 1946/47. Seine anhaltende Kalte
und der Mangel an warmer Kleidung zwangen auch die grofleren Kinder weit mehr zum
Aufenthalt in den beengten Wohnungen. Der verschdrfie Mangel an festen Schuhen nétigte
viele Miitter, den Aufenthalt ihrer Kinder auf der StrafSe abzukiirzen oder ganz zu verbieten.
Dadurch wurden die Kinder zwar den gefihrdenden Einfliissen des Strafienlebens fernge-
halten, sollten aber nun in den beengten und kalten Wohnungen mit ihrem Dasein zufrieden
sein. Diese Einengung machte sich besonders bemerkbar durch die Schlieffung zahlreicher
Schulen von Ende Dezember bis Anfang April. “!!

Hinzu kam, daB dic meisten Familien v6llig unzurcichend erniihrt waren. Die Lebens-
mittelzuteilungen reichten nicht aus, und Hamsterfahrten waren wegen der Kilte beinahe
unmoglich geworden. Die Brennstoffe waren knapp, gewdhnlich konnte lediglich die Kiiche
beheizt werden. Kohlenanziinder waren teuer, ebenso Kerzen, die man brauchte, wenn wie-
der einmal Stromsperre war. Vicle Frauen litten an Erschopfungs- und Schwiichezustinden.

6 1939 war das zahlenmiflige Verhiltnis noch relativ ausgeglichen, auf 1 000 Minner kamen 1 077
Frauen. Vgl. Berlin in Zahlen 1946/1947, hg. v. Hauptamt fiir Statistik und Wahlen des Magistrats von
Grof3-Berlin, Berlin 1949, S. 75.

7 Ebd, S. 60, 82.

8 Angaben nach dem Stand vom 15.10.1945, vgl.: Das Berliner Schulwesen. Bericht der Abt. fiir Volksb.
— Hauptschulamt — vom 1.11.1945, in: LAB (STA), Rep. 120/3042, unpag.

9 Vgl. Verordnungsblatt der Stadt Berlin, Nr. 3, 25. Juli 1945 und Klewitz, Berliner Schule, S. 563-579.

10 Vgl. Das Berliner Schulwesen. Bericht Abt. Volksb,, a. a. O.
11 H. Thurnwald, Gegenwartsprobleme Berliner Familien. Eine soziologische Untersuchung an 498 Fami-
lien, Berlin 1948, S. 100.
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Bei den Kindern hiuften sich Erkrankungen an offener Tuberkulose oder schweren Infekten,
andere hatten Entwicklungsstérungen.'?

In Anbetracht dieser Alltagssorgen und der Erfahrungen mit der jiingsten Vergangenheit,
hatten die wenigsten Familien — wie es Hilde Thurnwald feststellte — ein ,,Interesse an den
ncuen politischen Fragestellungen“'®. Viele verhielten sich abwartend und scheuten eine
neue Parteibindung.

,,Bei allen den Néten, die dem Selbsterhaltungstrieb breiten Raum geben, steht das politi-
sche Interesse im Hintergrund. Es ist schwer, von Hunger und Kdlte ermiidete Gemiiter
politisch in Bewegung zu bringen. Hinzu kommt die Scheu, sich politisch zu betdtigen. Die
Leute mochten einmal keine Nackenschldge haben, zumal, wie sie sagen, so viele politische
Gegner da sind. “"*

Der strenge Winter 1946/47 veranlaBte auch das Berliner Hauptschulamt, die Lebensverhilt-
nisse der Schulkinder genauer zu untersuchen. Sein AbschluBSbericht brachte erschreckende
Ergebnisse zutage:

. Der Gesundheitszustand der Schulkinder ist infolge des lange anhaltenden Winters kata-
strophal ... Untersuchungen haben ... gezeigt, daf3 der Gesundheits- und Erndhrungszu-
stand der Berliner Schulkinder weit unter dem Durchschnitt liegt. [Das] Ansteigen der Tu-
berkulose [ist] nicht zu verhindern gewesen. ... Die erschiltterndsten Beispiele der sozialen
Not ... zeigen sich in der mangelhaften Bekleidung. In den vergangenen Wintermonaten hat
der grofite Teil der Schulkinder keine warme Unterwdsche und keine Wollsachen anzuzie-
hen gehabt. Noch viel grofier war der Mangel an Schuhen. [In] den schlimmsten Wintermo-
naten [fiel] wegen mangelhafter Heizung der Schulrdume der Unterricht aus. Grofziigige
Spenden der Alliierten ermoglichten es uns, eine ausgezeichnete Schulspeisung durchzufiih-
ren, filr deren Qualitdt die Tatsache spricht, daf3 ca. 98% der Kinder daran teilnahmen. ...
Der Jggendvenvahriosung und Jugendkriminalitdt muf3 unbedingt Einhalt geboten wer-
den."

Die Jugendkriminalitdt war in der Stadt zu einem groBen Problem geworden; etliche
Straftaten gingen auf das Konto Jugendlicher. 1946 gingen bei der Berliner Jugendgerichts-
hilfe 18 864 und 1947 gar 25 093 Strafmeldungen ein. Allein die Zahl von Eigentumsdelik-
ten Jugendlicher hatte sich innerhalb dieser beiden Jahre von 7 013 auf 8 328 erhéht.'® Der
Bezirk Mitte la% 1948 mit monatlich 46 wegen Eigentumsdelikten gemeldeter Jugendlichen
an dritter Stelle."’

12 Ebd, S. 38-95.

13 Ebd, S. 172. H. Hurwitz interpretiert die Abwendung von &ffentlicher Orientierung und das totale
Bekenntnis zu privaten Interessen bzw. Bewertungsmafstiben in der Nachkriegszeit als ein politisches
und traditionell verankertes Reaktionsmuster. Allein die Not erklire nicht politische Apathie. Vgl. ders.,
a.a. 0, S. 21-32.

14 Thurnwald, a.a. O, S. 172f.

15 Bericht uiber die soziale Lage der Berliner Schulkinder von der Abt. Volksb. im Magistrat — Haupt-
schulamt — vom 19.4.1947, in: LAB (STA), Rep. 120/2, BI. 11f.

16 Vgl. Berlin in Zahlen 1946/47, a. a. O,, S. 401.

17 Vgl. Berlin in Zahlen 1948/49, hg. v. Hauptamt fir Statistik des Magistrats von GrofB-Berlin, Berlin
1951, S. 291.
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Einer der befragten Zeitzeugen, ein ehemaliger Schiiler aus Berlin-Mitte kann sich gut an
die ,,rohen Sitten* der Nachkriegszeit erinnern. Peter Herzog erzihlt:

, Das war in dieser Zeit nun mal so, die Kinder waren oft rotzfrech. Und auf meinem Zeug-
nis stand immer ,ist an jeder Priigelei beteiligt’. Die Disziplin, die war nicht so und das
Verhdltnis zum Eigentum war auch nicht so, man klaute einfach, das war einfach Mund-
raub. Wenn da so ein Wagen stand mit Kohlen, dann sind da welche raufgesprungen und
haben die Kohlen runtergeworfen. Und die anderen haben sie eingesammelt. Da sind wel-
che bis auf den Giiterbahnhof klauen gegangen. Auch untereinander wurde etwas wegge-
nommen. Wir hatten ja auch nichts. Da hatte ich nun mein Patenbesteck, das war aus Silber.
Und weil ich nichts anderes hatte, hat mir das meine Mutter in die Schule mitgegeben. Das
haben sie mir natiirlich geklaut.

Im Juni 1948 beschiftigte sich das Berliner Hauptschulamt ermeut mit der Situation der
Berliner Schulkinder. Es veranlafte eine umfangreiche soziologische Untersuchung.'® Alle
Schulen erhielten standardisierte Fragebogen zur Erfassung der Lebensverhiltnisse eines
Jeden Schiilers. Aus dem sowjetischen, britischen und franzdsischen Sektor kamen 95 Pro-
zent der Bogen zuriick. Im amerikanischen Sektor lag der Riicklauf bei 63 Prozent."®

Familiale Situation der Schulkinder Grof3-Berlins 1948

Kind wohnte absolut Prozent
bei den leiblichen Eltern 192 772 56,0
nur bei der Mutter 124 847 36,4
nur beim Vater 10 041 2,9
bei Stief- 0. Adoptiveltern 1441 0,3
bei anderen Verwandten 8213 2.5
in einer Pflegestelle 3928 1,18
im Heim oder in einer Anstalt 2410 0,7
in einer Privatpension 83 0,02
Gesamt 343 735 100,0

Quelle: Die sozialen Verhdltnisse der Berliner Schulkinder, in: Berliner Statistik. Mitteilun-
gen aus Verwaltung und Wirtschafl, hg. vom Hauptamt fiir Statistik von Grof3-Berlin 3,
1949, H. 3, S. 25.

Die Ubersicht zeigt, daB 95,3 Prozent der Kinder mit beiden oder zumindest mit einem
leiblichen Elternteil zusammenlebten, 56 Prozent davon mit beiden Eltern bzw. 36 Prozent
mit der Mutter. Lediglich knappe 3 Prozent der Kinder wurden ausschlieBlich vom Vater

18 Die Ur-Daten dieser interessanten und in dieser Form wohl einmaligen Untersuchung konnten im
heutigen Statistischen Bundesamt Wiesbaden, Auflenstelle Berlin, leider nicht mehr aufgefunden wer-
den. Teilergebnisse wurden in einer Fachzeitschrift des Hauptamtes fiir Statistik veréffentlicht. Ein-
zelne Angaben nachfolgend.

19 Vgl. Die sozialen Verhaltnisse der Berliner Schulkinder, in: Berliner Statistik. Mitteilungen aus Ver-
waltung und Wirtschaft, hg. vom Hauptamt fiir Statistik von GrofB-Berlin 3, 1949, H. 3, S. 25f.
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betreut. Nur wenige Kinder (0,3 Prozent) lebten bei Stief- oder Adoptiveltern oder waren in
Pflegestellen untergebracht (1,2 Prozent). Fast jedes 40. Schulkind (8 213 Kinder) lebte bei
anderen Verwandten. Weniger als ein Prozent aller Kinder wuchs in einem Heim oder in
einer Anstalt auf.

Diese Konstellationen waren in allen Berliner Bezirken dhnlich. Aus ungiinstigen sozia-
len Verhiltnissen kamen am hiufigsten Sonderschiiler, gefolgt von Volks- und Mittelschii-
lern. Am ehesten stellte noch die Situation der Oberschiiler zufrieden.”” Mehr als ein Drittel
aller Berliner Schulkinder lebte — wie nachfolgende Tabelle zeigt — nicht bei den leiblichen
Eltern.

Nicht bei ihren leiblichen Eltern (oder einem leiblichen Elternteil) lebende Schulkinder
Grofl-Berlins 1948

Griinde absolut Prozent
Vater gefallen 30 757 20,4
Vater vermifit 28 842 19,1
Vater in Gefangenschaft 16 801 11,2
Mutter vermift 856 0.6
Vater verstorben 25 522 16,9
Mutter verstorben 15 186 10,1
Eltern geschieden 20 988 13,9
Vater evakuiert 0. auswirts 4 982 3,3
Mutter evakuiert 0. auswirts 1679 1,1
Sonstige 21 125 14,0
beide Eltern nicht beim Kind 16 075 10,6
Gesamt 130 372 ~100,0

Quelle: Die sozialen Verhdltnisse, a. a. O., S. 26.

Bei mehr als der Hilfte aller Kinder war der Verlust von Vater oder Mutter eine unmittel-
bare Folge des Krieges. Bezogen auf die Gesamtzahl war jedes sechste Schulkind in dieser
oder jener Form von den Kriegsauswirkungen betroffen. Die Viter von fast neun Prozent
der Kinder waren im Krieg gefallen, von iiber acht Prozent galt ein Elternteil als vermift,
und nahezu fiinf Prozent der Viter waren noch nicht aus der Gefangenschaft heimgekehrt.

20 Vgl.ebd, S. 26.
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Voll- und Halbwaisen unter den Schulkindern von Grof3-Berlin 1948%

absolut Prozent
erfaBte Schulkinder gesamt 343 735 100,0
davon Vollwaisen 6 995 2,0
davon Halbweisen ohne Vater 90 686 26,4
davon Halbweisen ohne Mutter 11 738 3.4

Quelle: Die sozialen Verhdltnisse, a. a. O., S. 27.

Berufstiitigkeit der Miitter von Schulkindern in Grof3-Berlin 1948

absolut Prozent

erfaBte Schulkinder gesamt 343 735 100,0
davon Miitter tagsiiber berufstatig 68 893 20,0

Quelle: Die sozialen Verhdltnisse, a. a. O., S. 28.

Etwa cin Drittel der untersuchten Schiiler war Halb- oder Vollwaise. Von jedem fiinften
Schulkind war die Mutter berufstitig. 44 Prozent dieser Schiiler wiederum waren am Tage
ohne jede Betreuung. Berufstiatige Miitter waren oft neun bis zehn Stunden aufler Haus,
manche sogar noch linger.”

Die Erwachsenen waren mit Beruf, Haushalt und Lebensmittelbeschaffung so sehr be-
schiftigt, dah fiir die Betreuung und Erziehung der Kinder nur wenig Zeit blieb. Die Woh-
nungen waren meist klein und in schlechtem Zustand, viele Kinder verbrachten ihre Zeit
zwangsldufig auf der StraBe. Spielplitze oder offentliche Freizeiteinrichtungen waren im
Nachkriegsberlin die grofe Ausnahme. Triimmergrundstiicke und Ruinen, die es in der
Berliner Innenstadt zur Geniige gab, wurden die bevorzugten Spielstitten.”

Insgesamt hatte der Zweite Weltkrieg fiir die sozialen, materiellen und rdumlichen Le-
bensbedingungen der Heranwachsenden einschneidende Folgen. Mehr als andere hatten die
Kinder unterer sozialer Schichten unter diesen Konstellationen zu leiden. So auch in der
Spandauer Vorstadt, einem traditionellen Berliner Arbeiterbezirk.

21 Als Berechnungsgrundlage diente die Zahl der Eltern, die entweder nachweisbar oder mit grofler Si-
cherheit verstorben waren.

22 Die sozialen Verhiltnisse der Berliner Schulkinder, a. a. O., S. 27.

23 Die Nachkriegssituation westdeutscher Kinder wird ganz dhnlich beschrieben. Vgl. etwa: H. Zeiher,
Die vielen Riume der Kinder. Zum Wandel riaumlicher Lebensbedingungen seit 1945, in:
Preuss-Lausitz, Kriegskinder, Konsumkinder, Krisenkinder, S. 175-222.
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2. Die Spandauer Vorstadt nach dem Zweiten Weltkrieg
— Rekonstruktion eines sozialhistorischen Milieus

Ein Blick auf die topographische Karte Berlins zeigt fiir die einzelnen Stadtbezirke sehr
unterschiedliche Grade von Verstiddterung. Parallel zu diesen territorialen Differenzen wie-
sen die einzelnen Wohnviertel auch deutliche soziale Segmentierungen auf. Den verschie-
denen ,sozialrdumlichen Teileinheiten™ entsprechen bekanntlich jeweils spezielle ,,6rtliche
soziale Milieus“.** Im sozialriumlichen Kontext der im Ost-Berliner Stadtbezirk Mitte
gelegenen Spandauer Vorstadt sollen nachfolgend die Lebensverhiltnisse und Lebenswelten
von Kindern genauer untersucht werden.

Der Bezirk Mitte ist einer der kleinsten Berlins und liegt am historischen Griindungsort
der Doppelstadt Berlin/Colln.** Das Areal des Bezirkes ist im wesentlichen mit dem Gebiet
identisch, das Berlin und seine Vorstidte im 19. Jahrhundert einnahmen. Als eigenstindiger
Verwaltungsbezirk entstand er 1920 mit der Schaffung von GroB-Berlin. Nach 1945 war die
Bezirksgrenze im Siiden, Westen und Nordwesten identisch mit der Grenze zu den
West-Berliner Bezirken Wedding, Tiergarten und Kreuzberg. Im Osten grenzte Mitte an die
Bezirke Prenzlauer Berg und Friedrichshain. In Mitte waren nach dem Krieg die zentralen
Dienststellen der sowjetischen Besatzungszone, nach 1949 die des zentralen Partei- und
Staatsapparates der DDR untergebracht. Auflerdem befand sich hier der Sitz der
Ost-Berliner Stadtverwaltung (Magistrat) und des Oberbiirgermeisters.

Im Bezirk Mitte waren einige der altesten Berliner Arbeiterquartiere beheimatet. Neben
dem Gebiet um die Torstrale gehorte dazu das nordwestlich des Alexanderplatzes gelegene
Scheunenviertel, das Teil der Spandauer Vorstadt ist. Urspriinglich umfabte dieses Viertel
das Gebiet zwischen Tor- und Miinzstrae bzw. Kleiner Alexander- und Rosenthaler Strale.
Der Name ,,Scheunenviertel” geht zuriick auf die erstmalige Bebauung dieses Areals zum
Ende des 16. Jahrhunderts mit 27 Scheunen, in denen leicht brennbare Materialien wie Ge-
treide und Stroh gelagert wurden. Seit dem 17. Jahrhundert wurde das Gebiet als Spandauer
Vorstadt besiedelt. Im Verlaufe der zunehmenden Industrialisierung entwickelte sich dieses
Viertel mit seinen kleinen, winkligen Gassen und schlecht ausgestatteten Behausungen zu
einem Wohngebiet der Armen und einwandernden Juden aus dem Osten Europas.

24 Vgl. H. Meulemann/H. Weishaupt, Ortliche soziale Milieus als Kontext fir Sozialisations- und Ent-
wicklungsprozesse. Zur Strukturierung Frankfurts mit Hilfe sozialer Indikatoren, in: H. Walter (Hg.),
Region und Sozialisation. Beitrige zur sozialdkologischen Prazisierung menschlicher Entwicklungs-
voraussetzungen. Bd. II, Stuttgart 1981, S. 70f.

25 Zu den nachfolgenden Angaben vgl.: Berlin Handbuch. Das Lexikon der Bundeshauptstadt, Berlin
1992, S. 821-827, 1017-1018.
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Spandauer Vorstadt 1890: FEcke Gips-/Grofie Hamburger-/Auguststraf3e

Mit den Jahren entstand in dieser Gegend ein neues Zentrum ostjiidischen Lebens und Glau-
bens. Mit dem | Dritten Reich™ wurde dieses Zentrum zerstort; wie man weiB, verfolgten die
Nationalsozialisten die Juden mit grofter Grausamkeit, deportierten sie und brachten sie in
Konzentrationslagern um. Nur ganz wenigen jiidischen Quartiersbewohnern gelang es, sich
uber das ,Dntte Reich™ zu retten. In der ehemals jiidischen Wohngegend lebten 1945 gerade
noch 492 Menschen jiidischen Glaubens, das waren 7.5 Prozent der wenigen in der Stadt
noch ansissigen Juden. Die meisten Stadtteilbewohner in Mme (86 Prozent) bekannten sich
zum Christentum, davon 87 746 (84 Prozent) als Protestanten.*

Im Vergleich zu 1929 hatte sich die Einwohnerzahl des Bezirkes Mitte 1945 halbiert. Es
gab 1m Bezirk nur noch etwa 120 000 Einwohner, darunter 44 000 Mianner und 76 000
Frauen. Auf 1 000 Minner kamen im August 1945 demzufolge 1 735 Frauen. Ungeachtet
der gesunkenen Einwohnerzahl war die Bevélkerungsdichte in Mitte nach wie vor sehr
hoch. Auf einem Quadratkilometer lebten im Schnitt 11 000 Menschen.”” Von der 1 070
Hektar groben Bezirksfliche waren 64 Prozent bebaut und 25 Prozent durch StraBen, Wege

26 Vgl Berlin in Zahlen 1946/47, a. a. O, S. 58-75.
27 Vgl.ebd.. S. 58,75,
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und Plitze belegt. Mitte gehoérte zu den sechs Berliner Bezirken, in denen es iiberhaupt
keine Waldfldchen gab. Auch mit Parkanlagen war der Bezirk im Vergleich zu anderen
Stadtgebieten schlecht bestiickt, Kleingérten fehiten vollig. 2

Von den Einwohnern Mittes waren 1945 20 850 Kinder unter 14 Jahren (17,3 Prozent)
und 5 221 Jugendliche im Alter von 14 bis 18 Jahren (4,3 Prozent).” Die Bevélkerungszahl
stieg in den ersten Nachkriegsjahren in Mitte zwar leicht an, der Anteil der jugendlichen
Stadtteilbewohner lag aber weiterhin bei ca. 20 Prozent der Gesamtbevolkerung®® Im
Schnitt waren etwa 50 bis 60 Prozent aller Kinder und Jugendlichen schulpflichtig.

Anzahl der Schiiler nach Schultypen im Bezirk Mitte von GroB-Berlin 1945-1948

15.10.1945 1.10.1946 1.10.1947 1.10.1948

abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz. abs./Proz.
Volksschule 11 759 91,0 15013 88,7 16 253 88,7| 16 618 90,9
Hilfsschule 201 1,8 294 1,7 363 1,9 406 2,1
Mittelschule 150 0,2 248 1,5 294 1.6 266 1,5
Hoéhere Schule 893 7,0 1378 8,1 1415 7.8 1001 55
Gesamt 13003| 100,0| 16933| 100,0| 18325| 100,0| 18291 100,0

Quelle: Berlin in Zahlen 1946/1947, hg. v. Hauptamt fiir Statistik und Wahlen des Magi-
strats von Grof3-Berlin, Berlin 1949, S. 359-364, Berlin in Zahlen 1948/49, hg. v. Hauptamt
Jur Statistik des Magistrats von Grof3-Berlin, Berlin 1951, S. 370-373.

Wie die Ubersicht zeigt, stieg der Anteil der Schulkinder zwischen 1945 und 1947 kontinu-
ierlich an, Erst 1948 trat ein leichter Riickgang der Schiilerzahlen ein. Die prozentuale Ver-
teilung der Kinder auf die einzelnen Schultypen verdnderte sich dagegen nur geringfiigig.

Schultypen im Bezirk Mitte von GrofB-Berlin 1945-1948

1945 1946 1947 1948
Volksschulen 30 27 27 29
Hilfs.u.Sondersch. 1 3 3 3
Mittelschulen 1 1 1 1
Hohere Schulen 3 4 4 3

Quelle: Berlin in Zahlen 1946/47, a. a. O.; Berlin in Zahlen 1948/49, a. a. O.

28 Vgl. Zahlen zeigen Zeitgeschehen. Berlin 1945-1947, in: Berliner Statistik, hg. vom Hauptamt fur
Statistik von Grof3-Berlin, 3. Sonderheft 1947, S. 5f.

29 Vgl ebd., S. 63.

30 Nach 1946 fand die nichste Volkszahlung erst 1950 statt. Bei den Angaben iber die Bevélkerungsent-
wicklung zwischen 1946 und 1950 handelt es sich um Fortschreibungen anhand der &rtlichen und na-
tirlichen Bevélkerungsbewegung. Danach werden fur 1948 128 400 und far 1949 130 248 Einwohner
angegeben. 1949 betrug der Anteil der unter 14jdhrigen 21 887 (16,8%) und die Zahl der Jugendlichen,
wobei hierunter nunmehr die 14- bis unter 20jahrigen gefafit wurden, lag bei 9 640 (7,4%). Vgl. Berlin
in Zahlen 1948/49, a. a. O,, S. 27.
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Anzahl der Lehrkriifte nach Schultypen im Bezirk Mitte von Grof3-Berlin 1945-1948

1945 1946 1947 1948
Volksschullchrer ges. 144 300 382 398
dav. ordentl. Lehrer 80 119 135 144
Hilfsschullehrer ges. 9 9 10 13
dav. ordentl. Lehrer 9 9 10 12
Mittelschullehrer ges. 4 8 7 9
dav. ordentl. Lehrer 4 6 6 8
Lehrer Hoh. Schulen ges. 58 76 69 54
dav. ordentl. Lehrer 28 60 63 52

Quelle: Berlin in Zahlen, 1946/47, a. a. O.; Berlin in Zahlen 1948/49, a. a. O.

Setzt man Schiiler- und Lehrerzahlen in den einzelnen Schultypen ins Verhiltnis, sticht der
Mangel an Volksschullehrern sofort ins Auge. Auf einen Volksschullehrer entfielen 1945/46
durchschnittlich 82 Schiiler, an den Mittelschulen waren es hingegen 38 und an den Hilfs-
schulen 22 Schiiler je Lehrer. Am giinstigsten sah die Situation an den drei Hoheren Schulen
aus, hier kamen auf einen Lehrer etwa 15 Schiiler. Die Situation an den Volksschulen ent-
spannte sich indessen von Jahr zu Jahr, dennoch mufte ein Lehrer etwa 42 Schiiler in einer
Klasse unterrichten. An diesen Schulen gab es obendrein, im Unterschied zu den Héheren
Schulen, weniger Lehrer mit abgeschlossener Berufsausbildung. Die ungiinstige Situation
der Volksschulen machte sich besonders in Bezirken mit einem hohen Arbeiteranteil, wie
z. B. in Mitte, bemerkbar. Uberhaupt war Mitte ein Wohnviertel, das sich aufgrund seiner
charakteristischen Siedlungsform, der tradierten Lebensweise und Sozialstruktur gegeniiber
den anderen Berliner Verwaltungsbezirken durch einige Besonderheiten auszeichnete. In
keinem anderen Berliner Bezirk gab es nach 1945 derart viele vaterlose Kinder (41 Prozent)
bzw., als Folge davon, berufstitige Miitter.”!

31 Beider diesen Zahlen zugrundeliegenden Untersuchung wurden nur solche Berufstatigkeiten erfafit, die
tagsiiber ausgefithrt wurden. Heimarbeiterinnen oder Frauen, die einer Arbeit ausschlieBlich wahrend
der Unterrichtszeit ihrer Kinder nachgingen, sind in dieser Statistik nicht bericksichtigt. Vgl. Die so-
zialen Verhiltnisse der Berliner Schulkinder, a. a. O,, S. 28.
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Die soziale Herkunft der Schulkinder in den Berliner Verwaltungsbezirken 1948°*
Bezirk Unter je 100 Schulkindern waren
Sektor Kinder von

Arbeitern Angestellten Selbstdndigen Rentnern
Mitte 28,7 18,1 9,3 2.2
Tiergarten 31,0 24,1 11,3 2,1
Wedding 34,3 22,4 9,6 2,0
Prenzl. Berg 29,5 24,5 10.3 1.7
Friedrichshain 37,2 19,1 7,9 1,8
Kreuzberg 33,1 20,6 10,7 1,9
Charlottenburg 22,6 31,6 14,4 1,5
Spandau 33,1 26,7 9,1 2,0
Wilmersdorf 16,3 31,6 17,3 1,2
Zehlendorf 20,2 31,7 13,8 1,2
Schoneberg 22.2 27,9 13,5 |6,
Steglitz 22,6 28,1 16,2 1.2
Tempelhof 26,3 29,2 12,1 1,1
Neukélln 33,8 22,0 9,6 1,7
Treptow 29.4 27,6 10,5 1,4
Képenick 29,1 24,0 10,1 1,5
Lichtenberg 29,5 23,4 8.4 1,8
Weilensee 31,6 21,6 9.2 2,0
Pankow 26,5 25,1 9,9 1.7
Reinickendorf 28,5 271 10,4 1,9
Grof}-Berlin 29,3 24,7 10,7 1,7
davon:
Sowj. Sektor 30,3 22,9 9.4 1,8
Amerik. Sektor 28,5 24,8 11,8 1.5
Brit. Sektor 26,5 28.6 12,6 1,7
Franz. Sektor 31,4 24,8 10,0 1,9

Quelle: Die soziale Herkunft der Schulkinder an den Berliner Volks-, Sonder-, Mittel- und
Oberschulen im Jahre 1948, in: Berliner Statistik. Mitteilungen aus Verwaltung und Wirt-
schaft, hg. vom Hauptamt fir Statistik von Grof3-Berlin 3, 1949, H. 9, S. 127.

Die vorstehende Ubersicht zeigt, wie unterschiedlich die Sozialstruktur der einzelnen Berli-
ner Verwaltungsbezirke war.

Die Masse der Arbeiterkinder ging in den Bezirken Friedrichshain, Wedding und Neu-
kolln zur Schule, nur wenige hingegen in Wilmersdorf und Zehlendorf. Diese beiden Bezir-
ke hatten wiederum die meisten bzw. Mitte und Friedrichshain die wenigsten Angestell-

32 Die Daten basieren auf der oben referierten soziologischen Erhebung des Berliner Hauptschulamtes
vom Juni 1948.
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tenkinder. In Wilmersdorf und Steglitz gab es demgegeniiber mehr Schulkinder von Selb-
standigen. In Mitte lebten iiberdies aufergewdhnlich viele Eltern, die bereits berentet waren.

Innerhalb des Bezirkes Mitte stellte dic Spandauer Vorstadt noch einen Sonderfall dar.
Hier waren Bewohner unterer sozialer Schichten auf engem Raum konzentriert. Die Mehr-
zahl waren Arbeiterfamilien. Daneben gab es einige kleinere Angestellte und Geschiftsleute
bzw. Handwerker mit bescheidenen Laden oder Werkstitten. Kohlenhédndler, Fuhrunter-
nehmer, Lebensmittelhdndler oder Biacker im Familienbetrieb waren die typischen Gewerbe.
GrobBere Laden (z. B. das Mdbelgeschift) waren indes die Ausnahme. In ihrer Gesamtheit
trugen die Sozialstruktur, die unzureichenden Wohnverhiltnisse und der schlechte Bebau-
ungszustand des Scheunenviertels dazu bei, dah die generellen sozialen Probleme des Be-
zirks Mitte in diesem Quartier besonders ausgeprégt waren. Im nachfolgenden soll gezeigt
werden, wie nach dem Krieg die Kinder in diesem Scheunenviertel zwischen Schule und
Familie lebten. Welche Erinnerungen verbinden Kindheitszeugen mit dieser Gegend und
dieser Zeit, und was sagen andere Quellen dariiber aus?

3. ,,Wir sind ein besonderer Jahrgang™ —
Kindererfahrungen im Nachkriegsberlin

Die 8. Volksschule nach dem Krieg

Das erste Nachkriegsschuljahr begann an der 8. Volksschule, die in der GipsstraBie be-
heimatet ist, am 15. Oktober 1945.* In erster Linie dem neuen Hausmeister, Herrn Otto,
war es zu danken, daB die Schule mit dem Allernotwendigsten versorgt war. Er hatte Tische,
Binke, sogar einige Ofen und Fensterglas herbeigeschafft. Das Schulgebiude machte den-
noch einen erbarmlichen Eindruck. Die Winde waren von Rissen durchzogen, das Dach war
undicht und die Fassade mit Lochern iibersdt. Nicht ein Raum war ausreichend beheizbar.
Vom einstigen Kollegium war kaum noch einer da. Gerade zwei Lehrer und zwei Schul-
helfer hatten sich im Sommer 1945 wieder an der Schule eingefunden. Erst im Verlaufe des
Winters kamen ein Lehrer und drei Schulhelfer hinzu, wenig spiter eine Fremd-
sprachenlchrerin (librigens die erste an dieser Schule). Sie unterrichtete Russisch, anfangs in
den fiinften, ab Herbst 1946 zusitzlich in den beiden sechsten Klassen. 1946 trafen dann die
ersten Neulehrer ein: Giinter Maslowski, Werner Heide und Kurt Fischer. Alle drei hatten
soeben einen achtmonatigen Neulehrerkurs in Berlin-Pankow abgeschlossen. Obwohl es
Jetzt zumindest ausreichend Personal gab, blieb der Schulbetrieb ein Provisorium. Es fehlte
praktisch an allem: an Tafeln, Unterrichtsmaterialien, Mébeln und Schulbiichern. Die groB-
ten Sorgen aber machten der schlechte Gesundheitszustand und die unzureichende Beklei-
dung der Schiiler. Manchmal halfen Sonderzuteilungen, die Not etwas zu lindern. Der

33 Die nachfolgenden Informationen zur 8. Schule sind der Schulchronik entnommen. Auf einzelne Quel-
lennachweise wird an dieser Stelle verzichtet. Vgl. Schulchronik, a. a. O.
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Rektor Walter Croon®*, der nunmehr schon seit 36 Jahren an dieser Schule war, fiihrte iiber
diese Zuwendungen Buch. So notierte er kurz vor Beginn der Weihnachtsferien 1946:

»Zur Unterstitzung des notleidenden Berlins lieferte die russische Kommandantur mehr-
mals Bekleidungssticke, so im Frihjahr 20 Paar Schuhe und 400 Paar Striimpfe, im No-
vember erst 90, spdter nochmals 20 Paar Schuhe und 219 Anziige bzw. Anzugstoffe fiir die
Schiiler der 8. Schule.***

Die Ferien mufiten wegen der anhaltenden Kiilte bis zum 1. Februar 1947 verlidngert werden.
Die Situation war weiterhin denkbar schlecht. Als im Februar 1946 allen Kindern eine
Schulspeisung bewilligt wurde, war das immerhin ein erster Lichtblick. Die Lehrer ver-
suchten bei allen widrigen Umstdnden, den Unterricht so weit es ging fortzufiihren. Zwi-
schendurch kamen neue Schulhelfer, gewohnlich jedoch nur fiir kurze Zeit. Die Arbeit war
anstrengend und viele waren den Belastungen nicht gewachsen. Manch einer verlor iiber-
haupt die Lust an der Sache; andere suchten sich eine Schule in einer ,besseren” Gegend.
Im Juli 1947 verlieB Rektor Croon die Schule. Der Magistrat plante, ihn als Schulrat in
einem anderen Bezirk einzusetzen. Die 8. Schule wurde in den nichsten zwei Jahren kom-
missarisch von verschiedenen Personen geleitet. Erst am 1. Oktober 1949 kam ein neuer
hauptamtlicher Direktor und zwar Wilhelm Werschnitzky®, ein im NS-Staat gemaBregelter
Reformpiddagoge. Werschnitzky trat eine schwere Aufgabe an. Die wenigsten seiner Mitar-
beiter hatten lingere Berufserfahrungen. Sie kamen aus der Neulehrerausbildung und waren
neben dem Unterricht mit der eigenen Qualifizierung beschiftigt. Hinzu kamen die ausge-
sprochen schwierigen Verhiltnisse in der Gipsstraie: Viele Schiiler waren iiberaltert, lebten
unter ungiinstigen Verhéltnissen und wuchsen ohne Vater auf. Es gab groBe Disziplinpro-
bleme, und fast tiglich kam es zu irgendwelchen Zwischenfillen.

Erinnerungen an den Nationalsozialismus und den
Zweiten Weltkrieg

Die Kindheitszeugen, die noch unter sowjetischer Besatzungsmacht in die Schule in der
GipsstraBe kamen, wurden zwischen 1938 und 1942 geboren. In ihre Riickblicke auf die
ersten Nachkriegsschuljahre mischen sich immer wieder Erzdhlungen iiber den Zweiten
Weltkrieg und dessen Folgen fiir ihre Familien. Vor allem die nichtlichen Bombenangriffe
erinnern sie als bedriickende Erfahrung; ausfiithrlich erzdhlen sie von Fliegeralarm, Luft-
schutzkellern, brernenden Hiusern und verzweifelten Nachbarn. Nur die letzten Kriegs-
monate hatten sie nicht mehr in der Stadt verbracht, man hatte sie evakuiert. Auch Isolde
Fischer gehorte zu den ,,Verschickten®, sie erzihit:

34 Wegen seiner herausgehobenen Stellung ist hier der wirkliche Name des Lehrers wiedergegeben. Zum
Beginn Walter Croons Tatigkeit an der 8. Schule vgl.: Verzeichnis der Rektoren, Lehrer und Lehrerin-
nen an den Berliner Grundschulen fur das Jahr 1910 nebst Mitteilungen aus dem Berliner Schulwesen,
66, 1910, S. 146.

35 Vgl. Schulchronik, a. a. O., Eintrag vom Dezember 1946.

36 Auch in diesem Falle handelt es sich um den tatsichlichen Namen. Das gilt auch fir Wilhelm Wersch-
nitzkys Ehefrau Gertrud. Der NachlaBl des Ehepaars befindet sich im Berliner Schulmuseum. Nachlaf}
Gertrud und Wilhelm Werschnitzky, Schulmuseum Berlin SM/S 92/19.
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. Seit Ende '43 war ich verschickt nach Stendal, das war von Adolf Hitler organisiert. Ich
habe da bei einer Familie gelebt. Die Kinder mufSten aus Berlin weg, weil's immer schlim-
mer geworden war mit den Luftangriffen. Vor allem dann so im Herbst 1943, da war's dann
auch in unserer Gegend. Da war einmal ein Grofsangriff. Grofse Hamburger Ecke August-
strafle war unser Gasverteilungswerk. Das wurde bombardiert, dann hat auch das Hed-
wig-Krankenhaus einige Schiisse abgekriegt. Und ich war verschiittet. Als Kind habe ich
Fingerndagel geknabbert bis auf die Haut, Bettndassen. Das waren alles Spdtfolgen.

Isolde Fischer in Stendal,
Kinderlandverschickung, 1944

Isolde Fischer weill nicht mehr, wer sie fiir dieses Bild aufgenommen hat. Wahrscheinlich
waren es die Pflegeeltern. Freundlich schaut das Méadchen in die Kamera. Es trigt ein Som-
merkleid. dariiber zum Schutz eine bunte Schiirze. Die Haare sind, wie es Mode war, auf
dem Kopf festgesteckt. Obwohl die Sonne scheint, hat Isolde hohe derbe Schuhe an, die
nicht recht zu dem grazilen Midchen passen wollen. Vor sich auf dem Schofl hilt Isolde
ithre Puppe, eins ithrer wenigen Spielsachen. Es waren freundliche Leute, bei denen sie in
Stendal war, trotzdem hatte das Miadchen groBes Heimweh und fiihlte sich verlassen. So
sitzt sie auch ohne einen Spielgefihrten allein auf der Bank. Das Foto gehort zu den seltenen
Erinnerungsstiicken an ihre ,,Verschickung™. Als sie 1945 nach Berlin zuriickkam, konnte
sie nicht in 1hr altes Zuhause zuriick. Die Wohnung war ausgebombt.

. Wir wurden ja total ausgebombt. Meine Mutter hat alles verloren, aber auch alles. Nach
dem Krieg gab's dann Ersatzmobel, Buroschrank als Kleiderschrank, irgendwoher einen
Tisch oder so. Das waren so Zuteilungen, pafite natirlich alles nicht zusammen. Aber das
war ja egal, man war ja erstmal froh. "
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Die Startbedingungen von Mutter und Tochter waren als Ausgebombte denkbar schlecht.
Mobel fehlten und der Hausrat mufite miihselig wieder beschafft werden. Fiir die verlorenen
Erinnerungsstiicke gab es ohnehin keinen Ersatz. Nicht ohne Wehmut erzihlt Frau Fischer
von den ungleichen Voraussetzungen der Mitschiilerinnen:

.» Uns ist nichts geblieben. Dabei hatten wir eine schone Wohnung. Die Luise zum Beispiel
kennt so ‘was gar nicht. Die hatte ‘ne schéne Wohnung, und die sind nicht ausgebombt.

Luise Stark, Klassenkameradin von Isolde Fischer, wohnte mit ihren Eltern und ihrem Bru-
der in der Alten Schonhauser Strafie. Der Vater hatte bis zu seiner Einberufung 1944 als
Technischer Zeichner fiir Flugzeugkonstruktion bei Siemens gearbeitet, die Mutter war
Hausfrau. Auch Luise Stark gruben sich die Bombardierungen des Viertels im Herbst 1943
tief im Gedédchtnis ein.

»Damals haben wir vom Krieg, also in den ersten Jahren haben wir nicht so viel gemerkt.
Da war noch nichts Schlimmes. Erst spdter dann kamen die Bombenangriffe. Ich erinnere
mich an die Lufischutzkellerabende. Ich erinnere mich vor allem an die letzten. Im Spdit-
herbst ‘43 sind wir dann nach Libbenau evakuiert worden. Das war, als hier in der Innen-
stadt alles niederging in einer Bombennacht ... Und irgendwann einmal da mufiten wir
‘raus und uns mit nassen Tiichern behdngen. Und dann sind wir durch den Hausflur des
Vorderhauses nach vorn gegangen. Es wohnten in unserem Haus viele Kinder, auch in den
Nachkriegsjahren. Es war ein ganz kinderreiches Haus in der Alten Schonhauser. Alle
Wohnungen waren dicht belegt mit Menschen. Und wir kommen ‘raus und alles brannte, die
ganze andere Straflenseite, die nun Grinanlage ist. Das war im Herbst ‘43. Es stand alles in
Flammen, und es fielen immer Bretter von oben. Es lag soviel Schutt auf der Strafle, daf3
man kaum laufen konnte. Alle Kinder heulten und ich heulte nicht, als einzige. Meine Auf-
merksamkeit war so gefordert, daf3 ich gar nicht — weinen lenkt ja ab. “

Wie Isolde Fischer und Luise Stark muBte auch der um ein Jahr jiingere Klaus Freitag 1943
mit seiner Mutter und seinen Geschwistern aus Berlin fortgehen. Die Familie fand bis
Kriegsende Unterkunft bei Verwandten auf dem Land.

., Wir Kinder muf3ten 1943 Berlin verlassen, da war ich vier. Wir gingen zu Verwandtschaft
meiner Mutter in der Uckermark. An die Bombenndchte und die Lufischutzkeller kann ich
mich noch erinnern, wie wir oft mitten in der Nacht runter mufiten. Und, daf3 die Hauser
brannten. Ich hab* auch noch so eine Erinnerung, daf8 da an der Rosenthaler- Ecke Gor-
mannstrafle, also ganz bei uns in der Ndhe, daf3 da eine Riesenbombe eingeschlagen ist, und
daf} es uberall brannte. Da rannten die Leute ziellos durch die Strafe, Miitter mit ihren
Kindern auf dem Arm. Das fdallt mir so ein, wenn ich an den Krieg denke, also diese Bilder.
Als wir ‘45 wiederkamen, war ja dann alles Gott sei Dank vorbei. Aber man sah ja, wie
alles kaputt war. Das kann sich heute keiner mehr vorstellen, daf3 man das alles so wegge-
steckt hat...

So wie Isolde Fischer ihr kindliches ,Nédgelknabbern und ,,Bettndssen® mit den Kriegser-

lebnissen in Verbindung bringt, fiihrt Klaus Freitag die diffusen Angsttrdume seiner Kind-
heit gleichermaBen auf die Kriegszeit zuriick.
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.Man hat das als kleines Kind ja gar nicht verstehen konnen. Ich denke, das ist mehr so
unbewuf3t, daf3 sich das so einprdgt. Das ist dann zuviel.

Hans Schulze, geboren Anfang 1943, war selbst zu jung, um sich an den Krieg erinnern zu
konnen. Dennoch kann er etwas iiber einen Luftangriff erzihlen.

.Mein Vater hat sich nicht besonders fiir seine Familie interessiert. Die Last hing ganz an
meiner Mutter. Zum Beispiel habe ich da eine Geschichte noch im Kopf von einem Luftan-
griff. Da war mein Vater noch in Berlin. Mutter hatte gerade Milchnudeln gekocht und da
gab s Fliegeralarm. Die Nudeln waren fertig, aber wir konnten nicht essen, weil eben Alarm
war. Wir muf3ten alle in den Bunker, meine Mutter und wir Kinder. Und als wir wiederka-
men, waren die Milchnudeln alle. Vater ist gekommen wdhrend des Fliegeralarms und hat
die ganzen Nudeln aufgegessen. In der Zeit war es ja schon sehr schwer, Milch und so ‘was
zu kriegen. Ich weif3 das ... von meiner Mutter. Und als wir zuriickkamen, da haben wir ge-
schrien nach Essen. Da hat er gesagt: ,Ich dachte, ihr habt schon gegessen. ‘ Er hatte sich
keinen Kopf gemacht; ein voller Topf, da kann's nicht sein, daf3 die Familie schon gegessen
hat. So war mein Vater, und genau so habe ich ihn spdter kennengelernt. -

Hans Schulze kennt diese Geschichte aus den Erzahlungen seiner Mutter. Er fiihrt sie als
Beleg an, um zu zeigen, was von seinem Vater zu halten gewesen sei und wie schwer es
seine Mutter hatte. Hans Schulze nimmt an, daB sie die Sache damals schr getroffen haben
mub. Sie war keine Frau, die viel Worte machte und hat auch sonst nicht viel dariiber er-
zahlt, wie sie durch den Krieg gckommen ist. So kann Hans Schulze auch kaum etwas dar-
iiber berichten, wer denn vor 1945 die Nachbarn der Familie waren. Immerhin, das Scheu-
nenviertel war ein wichtiges Zentrum jidischen Lebens. Selbstredend kennt Hans Schulze
wie dic anderen Kindheitszeugen diese Fakten, er weil um die Verfolgung der Juden, den
Massendeportationen und den Volkermord. Von konkreten Personen kann er aber fast nichts
berichten. Zwei Kindheitszeugen, Susanne Mittag und Karin Bender, machen hierin eine
Ausnahme. Bescheiden und nicht ohne Stolz erzihlt z. B. Susanne Mittag von ihren Eltern,
die im NS jiidische Nachbarn unterstiitzt und ihnen das Uberleben gesichert haben.

. Wir haben bei uns im Haus in der Mulackstrafle nicht nur eine, sondern mehrere jiidische
Familien gehabt. Und mein Vater, wie gesagt als iiberzeugter Kommunist, hat diesen Fami-
lien geholfen, insofern wir, also meine Eltern, den Leuten mit Lebensmitteln oder mit ir-
gendwelchen Hinweisen geholfen hatten, daf$ sie sich verstecken konnten. Aber hauptsdch-
lich eben mit Lebensmitteln. Und dann hatten wir ... so einen Nazi-Bonzen im Haus. Der
hatte meinen Vater bedroht und gesagt, wenn wir den Verkehr mit den Juden nicht unterlas-
sen, dann wird er uns anzeigen, also meinen Vater. Na ja und mein Vater hat gesagt: ,Das
kannst Du machen, ich habe aber noch ein Gewehr oder eine Pistole aus dem Krieg, bevor
Du da hingehst, habe ich noch eine Waffe hier.* Und er ist dann nicht hingegangen. ... Der
Mann, also von der Familie, der wir geholfen haben, war Rabbiner oder Vorsdnger in der
Synagoge in der Rykestrafle. ... Die Frau, Tante Marly, die hat mich ... versorgt. Meine
Mutter mufste ins Krankenhaus, die hatte Typhus. Die Familie hat es dann irgendwie ge-
schaffl, daf3 sie eben durchgekommen sind. Sie leben ... in Dortmund. “
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Wiederholt spricht Frau Mittag heute von ,wir haben geholfen* oder ,er wird uns anzei-
gen®. Fraglos will sie mit der Pluralform die Identifikation mit der eigenen Familie zum
Ausdruck bringen. Dennoch wirkt es etwas stilisierend, wie sie die Geschichte erzihlt und
dabei Worte verwendet, die sie selbst (sie war ein Kleinkind) in den Kreis der Helfenden mit
einbezieht. Susanne Mittag ist wie Karin Bender, von der gleich die Rede sein wird, ohne
Nachfrage auf die einstigen jidischen Quartiersbewohner zu sprechen gekommen. Beide
haben aber auch eine Geschichte vom ,,Helfen" zu erzihlen. Karin Bender, die Tochter der
Blumenhiindler, gelangt iiber einen Umweg zum Thema Juden. Denn eigentlich will sie von
ihrer Mutter, Kite Bender, berichten, von deren Tatkraft, ihrem politischen Durchblick,
ihrer in der DDR bewahrten Selbstdndigkeit und ihrer praktischen Schldue. In diesem Ge-
sprachskontext erzahlt Karin Bender folgendes: Thre Mutter, die mit ihrem Mann am
S-Bahnhof Bérse am Hackeschen Markt einen Blumenstand betrieb, hatte sich als junge
Frau durch Hausarbeiten in der Nachbarschaft, u. a. bei jiidischen Familien, noch zusitzlich
Geld verdient. Warum sollte sie, so habe sie sich nach 1933 gefragt, den Kontakt zu den
vertrauten jiidischen Nachbarn, denen sie das Zubrot verdankte, abbrechen? Zudem war die
eigene Schwester mit einem Juden verheiratet und hatte mit diesem Mann auch zwei Kinder.
Als 1938 die Schwester an Lungenkrebs starb, half Kite Bender ihrem Schwager und seinen
beiden Tochtern. Mit als einer der ersten wurde der Schwager in ein Konzentrationslager
deportiert, wo er bald darauf starb. Die beiden Midchen kamen bei ihren Berliner Ver-
wandten unter. 1943 passierte es dann: Die Kinder mufiten sich als sogenannte Halbjuden in
einer Sammelstelle in der Grofen Hamburger StraBe einfinden, von der bekannt war, daB
von hier die Deportationen vorbereitet wurden. Kite Bender erfuhr davon und ging in die
Grofie Hamburger Strafe.

. Meine Mutter ... hat nicht lange gefackelt und ist da hin. Sie hat die Kinder wieder raus-
geholt. Mit Bestechung, sie hat denen ordentlich Geld gegeben und die Kinder wieder mit-
genommen. Sie hat die Judensterne entfernt, und dann haben sie bei uns gewohnt. Die bei-
den wurden dann auch eingeschult hier, am Koppenplatz. Die haben bei uns den Krieg
uberlebt, und dann sind sie nach Israel gegangen. Sowas machte meine Mutter.

Karin Bender erzihlt diese Episode mit spiirbarem Stolz auf ihre Mutter. Sie bewundert
deren energische und zupackende Art, davon will sie berichten. Zugleich will sie mit dieser
Episode demonstrieren, ,,was Geld alles so richten kann“. Im Unterschied zu Karin Bender
hat Isolde Fischer lange Zeit gar nicht gewuBt, daB es in ihrer Verwandtschaft Juden gab.
Als sie etwa zehn Jahre alt war, rutschte der Mutter, wie sie heute erzihlt, im Erstaunen iiber
die mit Geschick wirtschaftende Tochter heraus: ,,Du bist ja jidischer als ich!* Isolde Fi-
scher fragte nach und erfuhr:

. Mein Urgrofivater war Jude. Er lebte mit seiner Grof3familie in der AuguststrafSe und hat
Jir die reichen Juden genciht. Die Familie war immer eng beisammen, deshalb ist die Cou-
sine meiner Mutter wie eine Schwester fir sie, weil sie so nah dort aufgewachsen sind und
zusammen erzogen wurden. Die beiden haben dann die Anziige ausgetragen, die der Ur-
grofvater gendht hatte. Es lebten da ja viele Juden, auch reiche, aber mehr so in Richtung
Oranienburger. Meine Mutter hatte ja auch eine jidische Nase. Sie ist aber irgendwie unter
Hitler nicht aufgefallen, es hat keiner etwas gewuf3t von ihrer Abstammung. Warum, weif3
ich gar nicht. Vielleicht, weil von der Familie dann schon die dlteren tot waren, daf es
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keiner mehr gemerkt hat. Die Verwandtschaft hat spdter immer gesagt: ,Wie Gretchen mit
dem arischen Paf$ durchgekommen ist?* Meine Mutter hat aber nicht den Glauben oder so
gehabt, es war nur von der Familie her. Ich hab ‘s ja, wie gesagt, auch nicht von Anfang an
gewuf3t.”

Susanne Mittag und Karin Bender haben heute noch Kontakte zu ihren fritheren jiidischen
Nachbarn bzw. Verwandten. Isolde Fischer hingegen hat zu diesem Teil ihrer Biographie
keinerlei Bezichung. Sie erzihlt den Vorfall wie eine nette Episode, die fiir ihr Leben heute
bedeutungslos zu scin scheint. Vom Nationalsozialismus und Krieg hat auch sie wenig von
ithrer Mutter erfahren. Nicht nur im Gesprich mit Isolde Fischer gewinnt man den Eindruck,
dab politisches Desinteresse nach 1945 oder Apathie diese Haltung allein nicht erkliren. In
vielen Familien (speziell in denen aus der Unterschicht) ging es erst einmal um die nackte
Existenzsicherung. Die extrem schwere, alltidgliche Lebensbewiltigung lief fiir Riickbesin-
nung wenig Raum.

Der schwere Anfang

Die Bombardierungen wihrend des Zweiten Weltkrieges hatten in der Spandauer Vorstadt
keinen iibermédBigen Schaden angerichtet;, die meisten Hauser standen noch. Ihr baulicher
Zustand liehh dennoch sehr zu wiinschen iibrig. In den Wohnungen lebten oft mehrere Fami-
lien gemeinsam, die Verhaltnisse waren zwangslaufig beengt. Durch die vielen Flichtlinge,
die tagtiglich aus dem Osten in der Stadt ankamen, wurde der Wohnungsmarkt noch ange-
spannter. Peter Herzog, der mit seiner Mutter nach Kriegsende aus Schlesien wieder zuriick
nach Berlin gekommen war, erinnert sich;

., Oft wohnten in vielen Wohnungen drei bis vier Familien. In unserer Anderthalbzim-
mer-Wohnung, da wohnten auch zwei Familien. Das kleine Zimmer hatten wir, mit gemein-
samer Kiichenbenutzung, und in dem grofien Zimmer wohnte der Straf3enobmann. Er ist da
eingewiesen worden. Und in der Nachbarwohnung, da wohnten zwei oder drei Familien,
Familien mit fiinf Kindern. ... Und dann war da noch die Werkstatt auf dem Hofvon meinem
Grofsvater. Deswegen hat meine Mutter nach unserer Riickkehr von der Evakuierung dort
wieder Fuf3 gefaf3t, auch wegen der vertrauten Lage und wegen dem Heimatgefiihl. Und die
Not hat alle zusammengeschweif$t. Als wir wiederkamen, war ja die Wohnung belegt, da
haben wir auf dem Boden oben geschlafen.

Peter Herzog fahrt fort und erzdhlt von den vielen Kindern, die damals in Berlin-Mitte
lebten:

»In unserem Haus wohnten mindestens 20 Kinder, war ja Vorderhaus, Hinterhaus und ganz
hinten. ... Es gab ja damals soviel Kinder, das kann man sich gar nicht mehr vorstellen. Ich
kannte Familien, die hatten acht, sieben und fiinf Kinder. Also, fiinf Kinder waren normal.
Im Durchschnitt zwei bis drei waren immer, Einzelkinder waren selten. ... Bei uns im Vor-
derhaus waren auch Einzelkinder. Oben waren je ein Mddchen, dann kam ich. Aber die
Nachbarn hatten schon wieder vier Kinder. Die waren alle zugewandert, meistens aus dem
Osten.
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Die Familiec von Hans Schulze mufite ebenfalls erst einmal zu Verwandten zichen. Bei ei-
nem der letzten Luftangriffe hatte sie thre Wohnung verloren.

. Wir wohnten in der Mulackstrafse, auf der Hohe vom ,Ochsenkopf". Da war so ein Kuh-
stall. Und dieses Haus ist ausgebombt. Und dann sind wir in der Nachkriegszeit mit Flie-
germobeln — das nannte sich so, mit dem Fliegerschein gab ‘s Mobel fiir die Ausgebombten
umgezogen. Wir sind, auch in der Mulackstrafie, in eine Kellerwohnung. In dem Haus
wohnte Mutters Schwester mit ihrem Mann, deswegen sind wir dorthin. Da war im Keller
was frei. Die Kellerwohnung war so herrlich, daf3 wir frithmorgens unsere Striimpfe gesucht
haben, weil die Ratten die mitgenommen hatten. Wir hatten dort zwei Zimmer mit Kiiche.
Toilette auf dem Hof. Das war was im Winter ... Spater sind wir von der Kellerwohnung
unters Dach gezogen. Da konnten Sie die erste Zeit auch durch die Schindeln gucken.

Hans mit seinem Hund auf dem Hof
Mulackstrafe 8, 1946

Dieses Foto zeigt Hans im Hof seines neuen Zuhauses. Er war drei Jahre alt. als ihn sein
Onkel vor dem Schuppen fotografierte. Wenigstens gab es einen Baum und ein paar not-
durfuge Beete”, auf denen die Hausbewohner etwas pflanzen konnten. Neben Hans 1st sein
Hund zu schen, ein gutmiitiges Tier und treuer Spielgefihrie seiner Kindheit. Solange es
irgend ging, spiclte Hans auf dem Hof, spiter auf der Strae. Die Wintermonate waren in
der cisigen und feuchten Kellerwohnung fast unertriaglich. Peter Herzog. der mit sciner
Mutter cinige Zeit auf cinem Dachboden kampieren mubte. weil wovon Hans Schulze
spricht:
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. Der Winter 1945/46 brachte auch so Probleme, kein Wasser, der Abfluf3 und Zufluf ging
nicht. Alles wurde auf die Strafle geschiittet. Solange wie Schnee war, ging es ja noch, aber
im Frithjahr, wo es taute, lagen dann die Kotberge auf der Strafle. Da mufite dann alles
gechlort werden. Es sind ja viele erfroren. Ich kann mich noch erinnern, wenn ich im Bett
war, konnte man morgens auf der Bettdecke ein bifichen Eis sehen, durch den Atem. ... Es
war also alles ganz schon bescheiden. Im Hinterhaus hatten die Leute Auflentoiletten, nur
im Vorderhaus gab es Innentoiletten.

Standig habe ihn der Hunger gequilt, und oft genug bliecb seiner Mutter nichts anderes iib-
rig, als bei Verwandten auf dem Land um ein paar Lebensmittel zu betteln.

. Ich habe als Kind nie geglaubt, daf3 ich einmal in einen Laden gehen kann und soviel Brot
kaufen, wie ich will. Also, ich konnte die Andersen-Mcdrchen immer nachempfinden, mit dem
Madchen und den Schwefelholzchen, das konnte ich nachempfinden, daf3 die gefroren hat
und nichts zu essen hatte. Ich konnte mir immer nicht vorstellen, wie das war, was die
Verwandten erzdhlten, daf$ vor dem Krieg alle Ldden voll waren. ... Also bei uns waren die
Karten ja oft vorzeitig zu Ende. Da hatte meine Mutter mal den Kiichenvorhang abge-
nommen und daraus eine Schiirze gendht. Damit sind wir zu unseren Verwandten gefahren,
haben uns durchgefuttert und haben noch Kartoffeln und so etwas mitgebracht. Die Schiirze
hat sie ihnen gegeben, damit es nicht ganz so nach Bettelei aussah. Hamstern haben ja viele
gemacht. Kartoffeln, Gemiise oder Butter, was eben so gebraucht wurde. Wer hatte,
tauschte ein, Wdsche, Besteck oder so, damit man was zu essen hatte.

Isolde Fischer kann es wegen dieser Noterfahrungen heute noch nicht ertragen, wenn irgend
ctwas im Haushalt knapp wird und nicht wenigstens ein paar Lebensmittel auf Vorrat da
sind.

.Also, dieses standige Einteilen, das ist wirklich furchtbar. Ich bin schon sparsam, aber
wenn's vorne und hinten nicht reicht, furchtbar.” Dann erzihlt sie: ,, Es gab ja diese Le-
bensmittelkarten. Die wurden einem so zugeteilt, danach, was man gearbeitet hat. Im Biiro
oder in der Fabrik. Es war immer sehr knapp. Es gab aber auch Karten fiir Kleidung. Drei
oder vier Punkte fiir Schliipfer oder Striimpfe, man kriegte so ‘ne Trainingshosen. Wir hat-
ten ja immer solche Dinger an. Es hief$ bei uns immer ,Stoppe auf Stoppe , weil ja alles zig
Mal gestopft wurde. Erst wenn's gar nicht mehr ging, wurde was Neues gekauft. Die Garde-
robe spielte damals keine Rolle. Die Mcdntel wurden gewendet und dann hatte man ‘nen
neuen Wintermantel. Und die Schuhe vorne aufgeschnitten, so sind wir zur Schule gegan-
gen. Da mein Vater vermif3t war, gab's fiir mich nicht mal die Halbwaisenrente. ... Wir
waren so arm, nie wieder Klappstullen essen. In unserer Klasse war das bei allen so, oder
doch bei den meisten.

Der letzte Satz von Isolde Fischer zeigt, daB alle ihre Mitschiiler von der Not der Nach-
kricgsjahre betroffen waren. Das Ausmaf der Probleme war dennoch nicht bei allen gleich,
es gab gewisse Unterschicde in den Lebensverhiltnissen. Wem es von ihren Schulkamera-
den besser ging, hatte oft Verwandte auf dem Lande oder Eltern mit einem Geschiift, das
mehr abwarf, als man als Arbeiter (zumal, wenn es nur einen Verdiener gab) verdienen
konnte. Obwohl das Leben in der Stadt beschwerlicher als auf dem Lande war, zogen die
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Familien es nicht in Betracht, Berlin zu verlassen. Sie begniigten sich eher mit Behelfsun-
terkiinften in Kellern und Dachbdden, als die vertraute Umgebung aufzugeben. In der Trost-
und Orientierungslosigkeit der ersten Nachkriegszeit suchten die Familien keinen Neube-
ginn in anderer Umgebung mit anderen Menschen, sondern die Wiederaufnahme des einsti-
gen Lebensrhythmus.

Kindheit ohne Vater

In einer Familie ohne Vater zu leben, war nach dem Krieg nichts Ungewohnliches. Viele
Viter waren gefallen oder noch in Gefangenschaft. Bereits durch die Kriegsjahre hatten sich
die Familienstrukturen gelockert: Ménner waren eingezogen und Kinder in sichere Gegen-
den verschickt worden. Die Frauen mufiten die Rolle des Alleinverdieners bzw. Familien-
oberhauptes iibernehmen, und fiir die Kinder waren nun ausschlieBlich die Orientierungen
der Miitter mabgebend. Peter Herzog meint heute, die Treuherzigkeit und Naivitit seiner
Kinderjahre hinge damit zusammen, da er ohne Vater aufwachsen muBte. Aber dariiber
spricht er nicht so gern, und deshalb reiht er den persénlichen Verlust in das Schicksal der
ungezihlten vaterlosen Kinder ein.

,Ich war immer ein bif3chen hinterher. Schulisch nicht so, aber sonst. Man hat manches
nicht gleich mitbekommen, ich war einfach so naiv. Ich wollte immer alles genau und richtig
machen; vielleicht hat auch der Vater gefehit. Es waren ja viele Kinder ohne Vater. Da-
durch waren die Frauen solidarisch und haben sich zusammengetan. Gerade die Miitter bei
Jungens und Mddchen, manche haben gedacht, der positive Einflu der Mddchen wdre
gunstig. Aber so war das nicht, die haben uns immer gedrgert. “

Da die Ehe von Peter Herzogs Eltern nicht lange hielt, mufite die Mutter nach dem Krieg
allein fiir ihren Sohn sorgen. Der Vater hatte nur eine lose Beziehung zu Peter und meldete
sich selten. Fiir den Jungen wurde die Mutter die wichtigste Bezugsperson; das blieb bis zu
ihrem Tode 1986 so. Mit kurzen Unterbrechungen lebten Mutter und Sohn immer
gemeinsam in einer Wohnung,

»Meine Mutter ging arbeiten, sie war ja Industrieschneiderin, so mufite sie uns durchbrin-
gen. ... Meine Mutter hat schon so was von antiautoritdrer Erziehung praktiziert. Nicht viel
Worte, aber so durch das Vorleben, durch ihr Beispiel wurde ich erzogen. Die wichtigsten
Orientierungen habe ich von daher. Vieles mache ich, nicht weil ich so ein guter Mensch
bin, sondern weil ich es bei meiner Mutter so gelernt habe. Zum Beispiel, daf3 man den
Gasten das Beste gibt, oder daf3 man andere Leistungen anerkennt. “

Wie Peter Herzog lebte auch Isolde Fischer allein mit ihrer Mutter. Im Unterschied zu Peter
hat sie ihren Vater aber nie kennengelernt. Sie war ,unehelich® geboren, und ihr Vater kam
bald nach ihrer Geburt im Krieg um. Die Mutter sprach nicht viel iiber ihn. Isolde Fischer
besitzt kein einziges Erinnerungsstiick, nicht einmal ein Bild hat sie von ihrem Vater gese-
hen. Fiir si¢ ist er ein Fremder.
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~Mein Vater war im Krieg geblieben, deswegen war ich unehelich. Der hat meine Mutter
nicht einmal geheiratet, der wollte es immer verschieben, und dann war er einer der ersten,
die umgekommen sind. Ich hab' meinen Vater nie gesehen, hatte nicht ‘mal ein Bild, weil
wir total ausgebombt waren. Meine Mutter war auch schon ein uneheliches Kind. Das war
ja damals ‘ne Riesenschande ... Also da war kein Vater, nur wir beiden Frauen. Ich weif3 ja
auch, wie gesaglt, eigentlich nichts von ihm. "

So war auch Isoldes Mutter auf sich gestellt und von Anfang auf Arbeit angewiesen.

~Meine Mutter war Lageristin. Eigentlich hatte die einen kaufindnnischen Beruf. Sie hatte
unter Hitler in der Knopfbranche gearbeitet mit edlen Sachen: Perlmuttknépfe und Schild-
pattknopfe. Der [Handel war viel mit Frankreich. Als das dann im Krieg aufhorte mit dem
Export/Import, wurde die Firma aufgelost. Meine Mutter war abkommlich und wurde von
Hitler eingezogen, zur Strafsenbahn. Nach dem Krieg dann war ja mit Handel und so etwas
gar nicht. Da war sie praktisch ein ungelernter Mensch auf der StrafSe. Sie ist dann erstmal
zur Zeitung als Druckerin, Setzerin. Sie hat immer gearbeitet, und ich war ein Schliissel-
kind. *

Ihre Freundin, Luise Stark, teilte ihr Schicksal. Sie wuchs ebenfalls ohne Vater auf, und ihre
Mutter mufite diec Familie aus eigener Kraft durchbringen. Im Unterschied zu Isolde hatte
Luise thren Vater gekannt und ,,abgéttisch™ geliebt. Mit der Erinnerung an ihn verbindet sie
alles ,,Helle und Freundliche™ ihrer Kinderzeit; erst sein frither Tod leitete den ,grauen™
Abschnitt ein. Ihr um anderthalb Jahre jiingerer Bruder fiihlte sich mehr zur Mutter hinge-
zogen und erlebte den Verlust des Vaters weniger schimerzlich. Fiir sie hingegen brach mit
seinem Tod eine Welt zusammen.

~Mein Vater wurde erst im November ‘44 eingezogen. Im Januar ‘45 ist er in Ungarn ge-
Jallen. Er war Funker. Durch einen Granatsplitter ist er todlich verletzt worden. Ich kann
mich an ihn sehr gut erinnern. Ich kann mich ganz weit runter erinnern. Meine Kindheit
zerfallt in zwei ungleiche Teile. In eine ganz gliickliche Kindheit bis ‘45 und in eine graue
Zeit. Das Leben spielte sich vorwiegend im hduslichen Bereich ab. Die Erwachsenen gingen
mit einem spazieren oder verliefsen mit einem das Haus. In diesem frithen Alter war ich nie
mit anderen zusammen. Und das war so ein harmonisches Verhdltnis, da bestand kein Man-
gel. Wir haben so schone Sachen gemeinsam gemacht, Ausfliige, Radtouren. ... Ich kann
mich an Krieg erst gar nicht erinnern. Alles war nur freundlich und hell ... Ich liebte meinen
Vater iiber alles und habe seinen Tod nie verwunden. Nach seinem Tod konnte nichts mehr
gutgehen. Und ich fiihlte mich zu Hause ganz verloren.

Luises Vater starb in dem Jahr, als ihr grofter Wunsch, ein Schulkind zu werden, in Erfiil-
lung gehen sollte. Uber den Schmerz half sich Luise mit Lernen hinweg. Sie konzentrierte
sich von nun an ganz auf dic Schule. Auch ihre Mutter mufte sich umstellen. Bislang hatte
ihr der Mann das mciste abgenommen und die Faden in der Familic zusammengehalten.
Jetzt muBite sie arbeiten gehen.

. Wovon wir am Anfang gelebt haben, weif3 ich nicht, vielleicht gab's da irgendwelche Un-
terstiitzungen. Jedenfalls war meine Mutter nie Triimmerfrau. Das hdtte ihr nicht gelegen.
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So wie sie auf dem Lande nie eine Hacke in die Hand nahm. Sie trug solche Absdtze und
lackierte sich die Fingerndgel und die Lippen und war eine bildschéne Frau. Sie war 20, als
ich geboren wurde. Sie war eine Dame. Meine Mutter war gelernte Verkduferin. Zuerst hat
sie hier in einem Eisladen gearbeitet, bis zum Ende der vierziger Jahre hat sie dort gear-
beitet. Bald darauf machte sie eine Ausbildung als Arzthelferin.

Wenigstens hatte Luises Mutter dann eine, wie sie es empfunden hat, standesgemife Aus-
bildung. Ihr Einkommen blieb dennoch spirlich, die Familie konnte an ihren fritheren Le-
bensstandard nicht mehr ankniipfen. Wie der Vater von Luise wurde auch der von Hans
Schulze erst spit zum Kriegsdienst eingezogen. Hans® Vater geriet aber bald darauf in Ge-
fangenschaft, wo er auch das Kriegsende erlebte. Erst drei Jahre spiter, 1948, wurde er
entlassen und kehrte zu seiner Familie nach Berlin zuriick. Vater und Sohn waren sich fremd
geworden, sie verband nicht viel. Hans empfand seinen Vater als einen harten und strengen
Mann, der wenig fiir Frau und Kinder iibrig hatte. Hans litt unter seinen cholerischen Aus-
briichen und seinen Schldgen. Die Mutter bemiihte sich um Ausgleich und arbeitete, damit
die Familie iiber die Runden kam, schwer. Die Geschichte von den aufgegessenen Milchnu-
deln kannte Hans Schulze ja nur aus ihren Erzdhlungen. Als der Vater aus der Gefangen-
schaft zuriickkam, erlebte er selbst dann eine dhnliche Geschichte.

, Der Vater war zu dieser Zeit noch in Gefangenschafl, der kam erst ‘48 wieder. Er war
aber in der Beziehung kein Vater mehr. Er war damals schon so, daf3 er sich geschdmt hat,
mit uns Kindern zusammen zu laufen. Da ist er immer hinter uns gegangen. Mutter konnte
den Kinderwagen schieben. Als er aus der Gefangenschaft kam, hatte er einen grof3en Kof-
fer, darin hatte er seine Lebensmittel. Dann hatte er seinen Schrank mit einem Schlof8 davor.
Solange Essen da war, hat er von uns mitgegessen. Wenn kein Essen da war, hat er seinen
Schrank aufgeschlossen und hat sich bedient. Hat ihm auch nicht wehgetan, ob wir zuge-
guckt haben, ob er ift oder nicht. “ :

Einige Jahre spiter trennten sich Hans® Eltern.

.»Das war schon, als er zuriickkam, keine Ehe mehr. Er ist dann immer ,abgeschuchtelt‘ und
damit war der Fall gekldrt, und seine Schwester hat ihm die Alibis geliefert. ... Wir bekamen
alle viel Prugel. Einmal gucken, schon ‘ne Schelle oder in den Schwitzkasten rein und dann
hinten drauf mit dem Armeekoppel. Aber nicht mit dem Leder, sondern mit der Schnalle. Er
hat mal ‘ne Kasserolle mit kochendem Wasser hinter mir hergeschmissen. ... Und meine
Muter hat gearbeitet bis zum Umfallen. Sie war in der ,Wanne ‘ am Alex, Fahrkartenknipsen,
und nebenbei noch putzen. Uns hat sie alles zugesteckt.

Diese Erfahrungen priigten nachhaltig das Bild, das sich Hans von seinem Vater machte. Sie
bestimmten zugleich sein Verhiltnis zur Mutter. Immer noch erstaunt iiber deren Kraft,
erzihlt er, was sie damals alles schaffen mufite. Sie war eine typische Nachkriegsmutter. Mit
unendlicher Energic und ohne zu klagen, sorgte sie fiir ihre Kinder. Ihr war es zu danken,
daB sich dic Familie nach dem Krieg iiber Wasser halten konnte und es spiter wieder ganz
langsam aufwiirts ging. Hans Schulze ist das bewuBt, und dieses Wissen bestimmt auch die
Struktur sciner Erzihlungen. Generell setzten die Kindheitszeugen, die ohne Vater aufwuch-
sen, in den Gespriichen andere Akzente als ihre einstigen Mitschiiler aus vollstindigen Fa-
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milien. Auf der einen Seite zeigen sie sich beeindruckt von der Fahigkeit ihrer Miitter, den
Alltag zu bewiltigen. Auf der anderen Seite sehen sie sich in deren Schuld und bedauem
deren ,trauriges® Leben. Manch einer erlebte es als eine Belastung, daBb die Mutter ihre
letzte Kraft den Kindern geben mufite. In ihren Erinnerungen fillt das Bild von der Mutter
mit ,arbeiten” zusammen. Keiner dieser Kindheitszeugen charakterisierte seine Mutter mit
dem Pathos, mit dem zuweilen von den , Trimmerfrauen* und der ,, Aufbaugeneration‘
gesprochen wird. Die Bewiltigung der Nachkriegsverhiltnisse verlieh diesen Frauen
offensichtlich nicht automatisch Selbstbewuftsein und ein neues Verstindnis ihrer Rolle.
Die Arbeit dieser Miitter in und auBerhalb der Familie war aus der Not geboren und krifte-
zehrend, das spiirten die Kinder. Das erklart wohl auch, warum die einen Kindheitszeugen
die Arbeit ihrer Miitter als ein identititsstiftendes Beispiel sechen, andere wiederum meinen,
dah man Frauen solche Anstrengungen ersparen miisse.

Schulzeit nach dem Krieg

Das Schuljahr 1945/46 begann mit Verspatung. Daran erinnern sich die ersten Nachkriegs-
schiiler gut. Obgleich die SMAD die Wiederaufnahme des Unterrichts urspriinglich auf den
1. Oktober 1945 angesetzt hatte, verschoben die Behorden den Schulbeginn unerwartet um
zwei Wochen. Manches Kind kam am 1. Oktober vergeblich zur erwarteten Schuleinfiih-
rung. So auch Luise Stark, das bildungshungrige Médchen, das auf den ersten Schultag
schon so lange gewartet hatte.

,, Bei mir fing es auch ‘45 an. Ich empfinde, daf3 wir ein ganz besonderer Jahrgang sind, die
1945 zur Schule kamen, weil das der Neubeginn war, die Zdsur. Ich bin in der Gipsstrafe
eingeschult. Ich erinnere mich noch, wie wir hingingen: Meine Mutter, — mein Vater ist ja
gefallen —, meine Grofsmutter und ich. Und dann wurde uns mitgeteilt, der Schulanfang wird
verschoben. Und da war ich so enttduscht. ... Ich hatte so lange gewartet. Aus irgendwel-
chen Griinden wurde 1945 der Einschulungstermin einmal verschoben. Jedenfalls wanderte
man in gutem Glauben dorthin. Aber da war nichts. Ich kann mich aber an andere Eltern
oder Kinder an diesem Tag nicht erinnern. Ich kann mich nur an uns erinnern und wie ent-
tauscht ich war. Nur uns drei seh' ich, ich sehe keinen Menschen sonst. Die anderen ha-
ben ‘s vielleicht gewuf3t. Und Schultiiten gab ‘s auch nicht in dem Jahr. *

Peter Herzog hatte sich urspriinglich ebenfalls auf den 1. Oktober 1945 eingerichtet, aller-
dings storte ihn der verzogerte Beginn des Schuljahres nicht im geringsten. Als es dann
soweit war, kam er in eine ,reine” Jungenklasse. Viele seiner Mitschiiler waren um einige
Jahre élter als er, sic waren wild und kaum zu halten.

, Meine Einschulung war 1945. Ich kann mich erinnern, daf3 sie verschoben wurde. Also im
Oktober 1945. Die Kinder hatten ja damals Schichtunterricht. Ich ging erst einmal in der
Auguststrafle zur Schule, aber nicht in einer gemischten Klasse. Bis zur 4. Klasse war alles
noch getrennt. Ab der 5. Klasse wurden wir gemischt, Mdadchen und Jungen. Und dann gab
es auch die iiberalterten Kinder, spdter wurden die dann aber aus den Klassen genommen,
weil die Disziplin nicht mehr da war. Da kam es schon mal vor, daf3 eine Lehrerin geohr-
Jeigt wurde, sowas gab's dann auch. Aber es waren viele junge Lehrer da, die haben dann
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durchgegriffen. Ich kann mich erinnern, daf3 dfters Kreide geworfen wurde. Einer hat auch
‘mal einen Essentopf an den Kopf bekommen. Da muf3 der Lehrer schon mal richtig gedr-
gert worden sein. “

Die schlechte Disziplin war in diesen Jahren ein generelles Problem. Isolde Fischer (sie war
in einer Madchenklasse) erinnert sich an heftige Streitereien und einen groben, rauhen Um-
gangston.

» Und 1945 kam ich zuriick und bin dann im Herbst in die Gipsstrafle eingeschult worden.
Wir waren 40 Schilerinnen in einer Klasse, und die Disziplin! Es waren nur Mddchen. Wir
waren alle zusammengewilrfelt. Die dlteren Jahrgdnge ab ‘36, ‘37, kamen alle ‘45 in die
erste Klasse rein. Es hatte ja keine Einschulungen mehr gegeben zum Ende des Krieges. Wir
haben uns viel gekeilt. Ich gehorte zu den Kleinen mit der grofien Klappe. Was habe ich
mich gekeilt!*

Die Klassenkameradin Luise Stark bestitigt Isolde Fischers Eindruck. Sie erinnert sich in
gleicher Weise an die ,,wilde Klasse“, ganz verangstigt sei sie darin gewesen.

. Wir hatten ibrigens viele Flichtlingskinder ‘45. Hier waren viele dabei, die zwei Jahre
alter waren als wir. Die sind dann alle nach der 6. Klasse mit schlechten Startbedingungen
entlassen worden. Es waren aber auch wilde Mddchen. Es war eine wilde Klasse. Reine
Mddchenklassen kénnen sehr schwierig sein. Da waren ja fast nur noch Lehrerinnen da.
Also, die Lehrer konnten sich schon noch durchsetzen, aber bei manchen haben die auch

gepafit.

Manche Lehrer reagierten auf die Riipeleien mit Schldgen, wenngleich die Prugelstrafe
offiziell verboten war.

, Nach dem Krieg “, so berichtet Peter Herzog, ,, war ja auch der Ubergang von der Priigel-
strafe. Ich kann mich an die 1. und 2. Klasse erinnern, da gab es ofters etwas mit dem Li-
neal, da wurde man uber den Tisch gelegt und dann gab ‘s etwas. Wir hatten aber eine Leh-
rerin, die machte das mehr symbolisch. Das hat zwar schon ein bif3ichen gezwickt, so auf den
nackten Hintern, es war mehr die Schande “.

Luise Stark bestitigt diese kérperlichen Ziichtigungen:

., Wir waren zwei Parallelklassen immer, A und B. Meine war die B-Klasse, und die Schule
war damals in einem desolaten Zustand. ... Mitunter mufite eine ganze Abteilung gerdumt
werden, wenn es stark regnete. So waren wir manchmal gezwungen, mit der Parallelklasse
in einem Raum zu sein. Dort ging es ganz anders zu als bei unserem lieben Frdulein Wein-
rich. Die Klassenlehrerin aus der A-Klasse war auch eine dltere, aber die war bei weitem
robuster und drakonischer als unsere Lehrerin. Die hat den Schiilerinnen ofter mal eins auf
die Finger gehauen. Wir hatten damals Federkdsten aus Holz. Mit dem Deckel schlug sie
gern zu. Und die stellte immer alle in die Ecke. Da hab " ich auch mal in der Ecke gestanden.
Es war sehr eng in der Klasse, wir saflen gequetscht zu viert auf den Bdnken. Und dann
lichteten sich langsam die Reihen und dann stand alles an der Wand. Ich fand das etwas
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merkwiirdig. Ich hab* das einfach nicht gekannt. Ich kannte keine ,disziplinarischen Maf3-
nahmen ', weil ich auch nie in einem Kindergarten oder so etwas war.

Der Schichtunterricht brachte durch den stindigen Wechsel zusitzliche Unruhe in den
Schulbetricb. Manche Eltern verloren die Ubersicht, wann ihre Kinder eigentlich Unterricht
hatten. ,,Schuleschwinzen® stand auf der Tagesordnung. Durch Krieg und allgemeine Nach-
kricgswirren war der alltigliche Zeitrhythmus durcheinandergeraten. Die Kinder waren
cinen geregelten Tagesablauf nicht mehr gewohnt und hatten deshalb Probleme, sich auf den
Schulbetrieb einzustellen.

., Mit dem Schichtunterricht war es manchmal so“, erzihlt Peter Herzog, ,, also das ist mir
auch passiert, frith iiberlegt, ach, was haben wir denn die Woche fiir Schule, friih oder spdit.
Und dann war Nachmittagsunterricht. Dann sind wir baden gefahren oder so und anschlie-
Pend zur Schule gegangen. Auch die jiingeren, wir waren durch die Verhdltnisse ja irgend-
wie viel selbstdndiger, manche auch abgebriihter. Und abends spdt ging ‘s nach Hause. Bei
ganz schlimmen hduslichen Verhdltnissen, da sind die gar nicht nach Hause gekommen.
An anderer Stelle fihrt P. Herzog fort: ,, Es gab doch keine Disziplin, wie manche auch aus-
sahen, da wurden nicht mal die Haare gekdmmt, es war nicht so einfach, manche hatten

kein Wasser zu Hause. Manche waren wirklich ziemlich verwahrlost, also nicht nur dufer-
lich.*

Hans Schulze kam 1949 zur Schule. Manches hatte sich inzwischen gebessert. Die Armut,
zum Teil Verwahrlosung mancher Kinder, war aber nicht iiberwunden. Obwohl ebenfalls
sehr arm, sorgte Hans Mutter dafiir, da ihre Kinder ordentlich und sauber zur Schule gin-
gen. Zu seiner Einschulung im Herbst 1949 hatte siec Hans aus einer alten Wolldecke eine
kurze Hose geniht. Auch eine Zuckertiite bekam er, nur — Hans Schulze erzéhit:

. (In der Zuckertite) war ein Pfund Pflaumen drin und eine Bockwurst. Und alles andere
war ausgestopfi. Die Bockwurst wurde abends zerschnitten in kleine Wiirfel, und dann gab's
Kartoffelsalat mit Bockwurstwiirfeln. Die Pflaumen habe ich mir geteilt mit meinem Bruder.
Der Schulranzen war aus Pappe. Der hat den Winter nicht iiberlebt.
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Hans Schulze zur Einschulung 1949. In der
Zuckertiite waren ein Pfund Pflaumen und eine
Bockwurst

Nach der Einschulungsfeier lieB es sich die Mutter nicht nehmen, ihren Sohn samt Zucker-
tiite von dem in die Schule gekommenen Fotografen ablichten zu lassen. Die Freude des
Jungen iiber den neuen Lebensabschnitt mub sich wohl in Grenzen gehalten haben. Mimu-
tig, mit finsterem Blick schaut er in die Kamera. Die Flecken um den Mund verraten das
Ekzem, an dem der Junge litt. An der Art, wie Hans seine Zuckertiite hilt, kann man sehen,
wie leicht sie war. Auch der Ranzen ist, wie Hans Schulz erzihlt, kein besonderes Stiick, er
ist aus Pappe. Der Hemdkragen liegt lose um den Hals und die Armel sind hochgerollt. Das
wirkt nicht sehr festlich, wie auch die Hose nicht, die von derbem Stoff ist und mit Trigemn
gehalten werden muB. Die Kleidung wirkt drmlich, wie der gesamte Hintergrund. Der Junge
steht in seiner Schule vor einer kahlen, grob verputzten Wand. Das zeitlose, fiir alle Kinder
,wibliche" Einschulungsbild entpuppt sich bei niherem Hinsehen schnell als das Bild eines
Jungen aus armen Verhéltnissen. Kein unbeschwerter Start in den neuen Lebensabschnitt —
das zeigt das Bild.

Mit solchen Schiilern und ihren schwierigen hiuslichen Verhiltnissen wuBten die ilteren
Lehrer der 8. Schule meist besser umzugehen. Viele jiingere kapitulierten. Die Kinder ihrer-
seits spiirten, wenn ein Lehrer seinen Aufgaben nicht gewachsen war und eine Klasse nicht
zu fiithren verstand. Welche Ausbildung ein Lehrer im einzelnen hatte, war ihnen weder im
einzelnen bekannt noch wichtig. Fiir sie kam es auf einen guten Kontakt und das Verstind-
nis ihrer Lehrer an. Nur wenige wufiten iiberhaupt, was ein ,Neulehrer” ist. In der Beurtei-
lung der Lehrer sei das vollig unwichtig gewesen, erzihlt Peter Herzog und ergénzt:

. Wir hatten alte Lehrer, ganz alte, aus der Weimarer Zeit und dann eben diese Neulehrer.
Spannungen zwischen den beiden Lehrergruppen hat man nicht mitbekommen, man hat das
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Ja gar nicht so genau gewuf3t. .. Es gab ganz moderne Lehrer. An eine kann ich mich erin-
nern, das war eine Inderin. Da war ich in der Auguststrafle in der Schule. Wie die zu uns
gekommen war, wuflte keiner. Und der andere war so ein Lehrer, der immer mit kurzen
Hosen lief. Heute wiirde man ihn als Alternativen bezeichnen. Der hief3 Reuter. Die Inderin
hatte auch bei uns schon in der vierten Klasse, 1948/49, Gruppenlernen eingefithrt. Da
waren nicht die Béanke hintereinander, die Banke wurden rund gestellt. Sie war in der Mitte,
und wir safen rundherum. Das nannte sich Lerngemeinschaften. Die Gruppen erhielten eine
Nummer, und es sollte ein Wettbewerb sein, zum Beispiel betreffs Ordnung oder Zuspdt-
kommen. Es wurden so kleine Teams gebildet aus starken und schwachen Schiilern. Also das
war schon irgendwie etwas Besonderes.

Noch heute schwingt in seiner Erzihlung etwas von der Bewunderung fiir die experimen-
tierfreudige junge Lehrerin mit. Der Unterricht machte den Schiilern allein wegen seiner
ungewohnlichen Form SpaB. Um so mehr waren die Schiiler enttiuscht, als diese Neuerung
wieder riickgingig gemacht wurde.

. Das hielt mit dem Gruppenlernen aber nicht lange vor. Das wurde dann so von einem Tag
zum anderen wieder abgeschafft;, warum, weif3 ich nicht. *

Peter Herzog kann natiirlich nicht wissen, daB seit 1949 reformpadagogische Konzepte
offiziell verurteilt wurden und diese junge Lehrerin nicht aus freien Stiicken ihre Unter-
richtsversuche aufgegeben haben wird.

Der Fotograf kommt in die Schule: Peter Herzog am Globus, 1951
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So wie Peter Herzog auf diesem Bild erscheint, hitte ihn — so meint er heute — seine Mutter
gem gesehen: Ordentlich, gekdmmt, gut und sauber angezogen, aufmerksam und ein braver,
interessierter Schiiler. Sicher, er war kein ,,Riipel“. Die rohen Sitten und grobe Art mancher
Mitschiiler schreckten ihn ab. Das war nichts fiir ihn. Er war sensibel und klug, andererseits
kein ,braver” Junge. Er war eigenwillig, schwer zu lenken, und er hatte einen ,eigenen
Kopf*“. Die Aufnahme, die ihn hier zeigt, ist gestellt. Der Fotograf hatte den Jungen so pla-
ziert, wiBbegierig und in kontrollierter Haltung auf den Globus schauend. Peter Herzog
achtete seine Lehrer, aber sie mubiten ihm zusagen. Er mochte keine ,, Trickser™.

In gleicher Weise wie Peter Herzog aus seiner Schulzeit in der Auguststrabe’ den
»Alternativen” und die ,Inderin“ hervorhebt, betont Luise Stark mit Stolz, von dlteren
wbiirgerlichen” Lehrerinnen unterrichtet worden zu sein. Sie empfindet es heute noch als
Giitezeichen (wie sie aufgrund des nicht sehr jungen Alters und der Wirkung ihrer
Lehrerinnen irrtiimlich meint), nicht von Neulehrern unterrichtet worden zu sein. Als kleines
Midchen schon hatte sie eine gewisse Bewunderung fiir das ,,Feine™. Beides, gute Bildung
und Biirgerlichkeit, fand sie bei den &lteren Lehrerinnen vereint.

. Diese Neulehrer sind erst spdter zu uns gekommen. In meinen unteren Klassen waren alles
gutbiirgerliche Lehrerinnen, alle mit ausgezeichneter Bildung. ... Das war alles die alte
Garde. Die haben gewissenhaft unterrichtet, haben die Kinder zu ordentlichen Menschen
erziehen wollen, ihnen was beibringen wollen. Man lernte wirklich griindlich. Wir hatten
einen hervorragenden Unterricht.

In Wirklichkeit gab es unter ihren Lehrem einige, die iiber einen Neulehrerkurs an die
Schule gekommen waren. Der Habitus dieser Lehrer liBt Luise Stark meinen, daB es Lehrer
der ,alten Schule* gewesen sein miissen. In einer Zeit permanenter Unsicherheit wurden
solche Vorbilder fiir manche Kinder zu einem der wenigen verldBlichen Fixpunkte. Denn
selbstredend war der Schulalltag von der Umbruchsituation der Nachkriegszeit nicht
verschont geblieben, auch hier war die eingeiibte Ordnung massiv gestort. Das bewirkte
Unsicherheit und machte kontinuierliche Lemarbeit fast unméglich. In viel zu groBen
Klassen saBlen Schiiler unterschiedlichen Alters, unzureichend emndhrt und gekleidet
zusammen, und sollten sich dem Lernstoff widmen. Verweigerungen, Disziplinprobleme
und Schuleschwinzen waren die unausweichliche Folge. Dabei war es auch keine
Seltenheit, daB ein Schiiler vom Unterricht fernblieb, weil er mit Mutter oder Vater auf
Hamsterfahrt war oder anderweitig Nahrung beschaffen mubte.

Schulspeisung

Bei den eindringlichen Schilderungen von Kilte und Hunger wundert es nicht, daB die &lte-
ren Kindheitszeugen ausfiihrlich auf die Schulspeisung zu sprechen kommen. Auf Anord-
nung der Alliierten Kommandantur gab es seit November 1945 fiir die 9- bis 14jihrigen und

37 Wegen BaumalBinahmen und Raumnot waren die Schiller zuweilen auf Schulen in der Nachbarschaft
aufgeteilt.
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seit Februar 1946 fiir alle Schulkinder eine warme Mahlzeit*® Luise Stark erzihlt von die-
sem Essen:

., Woran ich mich als ungeheuer positiv erinnere, war die Schulspeisung, die gleich am
Anfang einsetzte. Und wir kriegten kostliche Dinge, die wunderbar schmeckten. Auch so
keksiges Zeug, Kekssuppe, die gab's iiberhaupt nur dort. Es gab keinen Speiseraum, wir
haben auf dem Schulhof gegessen. Wir standen mit unserem Kochgeschirr auf dem Hof. Die
ersten Geschirre, die wir benutzten, waren Feldkochgeschirre. Wir hatten ja Schulmappen,
und die Geschirre wurden hinten so eingehdngt. Die baumelten dann so am Hintern.

Luise bckam als Halbwaise dic Schulspeisung umsonst, andere mufiten Marken abgeben
und das Essen bezahlen. ™

,Immerhin gab es ja in der Schule Schulspeisung. Wir muf3ten dafiir aber Marken abgeben,
es bezahlen. Es gab warmes Essen, das war schon wichtig; es war sehr wichtig. Sonst hditte
man den Tag gar nicht iiberstanden. Fiir manche war das Essen das Beste am Tag.

Peter Herzog meint sogar, die meisten seiner Mitschiiler seien iiberhaupt nur wegen des
Essens in dic Schule gekommen.

., Zur Schule ist man gegangen, weil es Schulspeisung gab. Das war schon mal wichtig. Ich
bin ganz gerne zur Schule gegangen, erstmal war man da in seiner Gruppe. Und das wich-
tigste, es gab Essen, friih und mittags noch mal. In der Schule konnte man sich satt essen
und ging dann nach Hause. Aber es gab trotzdem viele Schulschwanzer.

Durch die Nahrungsmittelrationierung wahrend des Krieges waren die Menschen ohnehin
geschwicht, um so schwerer fiel es ihnen, den Lebensmittelmangel nach 1945 zu verkraften.
Geld war im Vergleich zu Lebensmitteln in dieser Zeit beinahe wertlos. Wer konnte, suchte
Geschirr, Stoffe oder Schmuck gegen Nahrung einzutauschen. Dennoch erinnert Peter Her-
zog die Schulspeisung nicht allein als segensreiche Hilfe. Der Mangel des einen, brachte den
Vorteil des anderen. — Diese Erfahrung konnte er seinerzeit machen:

»ochon bei der Schulspeisung konnte man eine Entwicklung sehen: Ich habe immer alles
gleich aufgegessen, manche fingen schon an, damit zu handeln. Na, die haben da schon ihre
Geschdfte abgewickelt und manchen iiber's Ohr gehauen. Die waren eben clever, ... die
wufSten sich im Leben durchzusetzen. Das konnte man da schon studieren.

Durch Mangel und Entbehrungen waren im Zusammenleben viele Regeln auBer Kraft ge-
setzt. ,,Kohlenklau® und Felddiebstidhle wurden in der Notgesellschaft allgemein als ,,Mund-
raub™ akzeptiert. Eine solche Verschiebung bislang allgemein akzeptierter Werte lie8 Schii-
ler selbst in die Taschen ihrer Schulkameraden greifen oder ihren Vorteil aus der Not der

38 Vgl. Aus der Schule geplaudert. Schule und Schulalltag in Berlin in zweieinhalb Jahrhunderten, hg.
vom Schulmuseum Berlin, Berlin 1994, S. 97.

39 Die Schulspeisung kostete anfangs -,25 RM pro Essen und Person. Bediirftige Kinder konnten auf
Antrag kostenlos am Essen teilnehmen. Fir Lehrer war das Schulessen seit Herbst 1948 | markenfrei®.
Vgl. Aus der Schule geplaudert, a. a. 0., S. 97, S. 108.
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anderen schlagen. Peter Herzog wuchs bei seiner Mutter behiitet auf und war erschrocken
iiber das gewissenlose Verhalten seiner Mitschiiler.

., Ich war einfach immer so vertrauensselig. Ich konnte mir so etwas immer gar nicht vor-
stellen. ... Man war als Kind oft zu blode; meine Mutter sagte auch immer: ,Du bist ein
Spdtentwickler’. “

Fiir die Miitter war das Schulessen eine unvorstellbare Hilfe. Sie muiten ohnehin schon viel
Zeit mit dem Besorgen und Zubereiten der Mahlzeiten verbringen. Hungern und — im Win-
ter — frieren wurden in den Nachkriegsjahren gerade in Familien aus den Unterschichten
zum Normalzustand. Bald in jeder Lebenslage muBten sie improvisieren und sich mit Notl6-
sungen behelfen. Statt mit politischen Fragen waren die Familien mit grundlegenden prakti-
schen Problemen beschiftigt. Die Not regierte den Tagesablauf.

4. Restimee

Berlin, so ergab die Volkszihlung von 1946, war die bevolkerungsreichste GrofBstadt
Deutschlands. Rund ein Fiinftel der gesamten deutschen grofstidtischen Bevolkerung lebte
hier. Etwa 17 Prozent der Berliner waren Kinder unter 14 Jahren. Durch die schweren Luft-
angriffe auf die Stadt hatte Berlin mehr als ein Drittel seines Wohnraumbestandes verloren,
der Stadtbezirk Mitte sogar mehr als die Halfte.** Seit dem Juni 1945 trafen tiglich einige
Tausende Heimkehrer und Fliichtlinge" in der Stadt ein, die untergebracht und versorgt
werden mubBten. Die Eméhrungslage war dramatisch, die Versorgung mit Kleidung, Schuh-
werk und Brennstoffen v6llig unzureichend. Besonders hart traf es die ,,Ausgebombten®, die
mit der Wohnung oft ihren gesamten Besitz verloren hatten. Viele Kinder waren durch den
Krieg Waisen oder Halbwaisen geworden. Auf der Basis von schriftlichen Quellen, sozial-
statistischen Daten und von Zeitzeugenberichten konnte gezeigt werden, welche Auswir-
kungen die allgemeinen materiellen und gesellschaftlichen Bedingungen auf die soziale
Lage und den Lebensalltag speziell der Kinder im Nachkriegsberlin hatten. Kinder litten
mehr als andere Bevélkerungsgruppen unter der Not und den sozialen und mentalen Er-
schiitterungen der Triimmergesellschaft. Wachsende Verwahrlosung, Orientierungslosigkeit
und Jugendkriminalitit waren eine Folge dieses Nachkriegschaos.

Lokale Vergleiche zeigten, daB im Berliner Stadtbezirk Mitte (vor allem in seiner proleta-
rischen Spandauer Vorstadt) die allgemeinen sozialen Probleme in sehr zugespitzter Form
zutage traten. Die Themen, die in den Kindheitserziahlungen zur Sprache kamen — Vaterlo-
sigkeit, Berufstitigkeit der Miitter, Wohnungsmisere, Armut oder improvisierter Schulbe-
ginn — spiegeln Kindheitserfahrungen, wie sie unbestritten im gesamten Nachkriegs-

40 Vgl. zu diesen Angaben: E. Schulze, Die Jahre 1946 und 1947 - ein statistischer Lagebericht, in: H.
Gotschlich u. a. (Hg.), Aber nicht im Gleichschritt. Zur Entstehung der Freien Deutschen Jugend, Ber-
lin 1997, S. 159-166, hier S. 162.

41 Zur Problematik der Flachtlinge vgl.: M. Wille u. a. (Hg.), Sie hatten alles verloren. Fliichtlinge und
Vertriebene in der sowjetischen Besatzungszone Deutschlands, Wiesbaden 1993.
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deutschland anzutreffen waren.*” Die Chancen der Heranwachsenden aus der »Notgesell-
schaft der Nachkriegszeit“* in ein geordnetes Leben zu treten, waren gleichwohl unter-
schiedlich verteilt. Kinder unterer Sozialschichten — wie im Scheunenviertel — waren bei der
Bewiltigung sozialer Schwierigkeiten extrem benachteiligt. Stérungen im Sozialgefiige
ihrer Familien wirkten sich bei ihnen besonders nachteilig aus.** Traten mehrere ,, Verluste®
gleichzeitig auf (z. B. vaterlos und ausgebombt) verschlechterten sich die Ausgangsbedin-
gungen extrem. Wiederholt thematisieren die Kindheitszeugen in diesem Zusammenhang
Differenzerfahrungen: als Ausgebombte, als Arbeiterkind, als Mieter einer Kellerwohnung
oder als Bewohner eines Vorder- oder Hinterhauses.

Anschaulich belegen die Quellen die kulturellen Defizite und die emotionale Erschiitte-
rung der Nachkriegsgesellschaft.*® NormverstoBe standen an der Tagesordnung, tradierte
Zeitordnungen (morgens zur Schule gehen) und vertrautes Raumwissen (Wohnung, Strafie,
Viertel) hatten an Giiltigkeit verloren. Schon die Erlebnisse aus der Kriegszeit (Luftangriffe,
Kinderlandverschickung, Familientrennungen, Schulunterbrechung) hatten das Gleichmal
im Lebensrhythmus der Familien unterbrochen und wirkten langfristig, auch psychisch und
emotional, nach. Eine mit anderen Aufgaben beschiftigte Gesellschaft verlangte ihnen Selb-
stindigkeit ab. Die Kinder lernten zu improvisieren und angesichts der Entbehrungen ele-
mentare Dinge, wic eine warme Mabhlzeit, zu schitzen. Hamsterfahrten ins Umland oder
,,Organisicren” von Kohlen waren eine unbekannte (mitunter illegale) Herausforderung und
fithrten die Kinder, wie andere Hilfestellungen im Alltag auch, frithzeitig in die Verpflich-
tungen und Verantwortung der Erwachsenen ein. Dieses Schicksal teilten sie fraglos mit
ihren Altersgefihrten in den westlichen Zonen.*

Wie in anderen Umbruchzeiten war die Situation der jungen Generation auch nach 1945
ein offentlich vielbesprochenes Thema. Zu den Schiilern ist von diesen Debatten kaum et-
was durchgedrungen. Sie wuliten wenig dariiber, mit welchen Zielen die Schule umorgani-
siert oder neue Organisationen gegriindet wurden. Warum war das so, wie lebten diese Kin-
der in ihren Familien und in ihrem Viertel? Wie verbrachten sie ihren Tag, und welche
Gruppen wurden fiir sie pragend?

42 Vgl als Auswahl: Ch. KleBmann/G. Wagner, Das gespaltene Land. Leben in Deutschland 1945-1990.
Texte und Dokumente zur Sozialgeschichte, Miinchen 1993; K. Kurz, Lebensverhiltnisse der Nach-
kriegsjugend. Denkschrift zu einer von dem Senator fiir Schulen und Erziehung in Bremen veranlafiten
Erhebung, Bremen 1949; Mahlert, Die Freie Deutsche Jugend 1945-1949 (bes.: ,,Die soziale Lage der
Jugend®, S. 21-23), Preuss-Lausitz, Kriegskinder, Konsumkinder, Krisenkinder.

43 A. Bauerkdmper, Einleitung, in: ders. u. a. (Hg.), Der 8. Mai 1945 als historische Zasur. Struktur —
Erfahrungen — Deutungen, Potsdam 1995, S. 19.

44  Zu den ungleichen Startbedingungen von Arbeiterfamilien vgl. auch: G. Baumert, Deutsche Familien
nach dem Kriege, Darmstadt 1954, S. 35-170.

45 Zur Gefihrdung der deutschen Nachkriegsjugend vgl. auch: A. Kenkmann, Wilde Jugend. Lebenswelt
grofstadtischer Jugendlicher zwischen Weltwirtschaftskrise, Nationalsozialismus und Wahrungsreform,
Essen 1996, S. 238-254.

46 Vgl. Y. Schiitze/D. Geulen, Die ,Nachkriegskinder* und die ,Konsumkinder*: Kindheitsverliufe
zweier Generationen, in: Preuss-Lausitz, Kriegskinder, Konsumkinder, Krisenkinder, S. 29-52.
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KAPITEL 9

Die Lebenswelt der Kinder — Ausschnitte

1. Familie, Wohnverhéltnisse und StraBenleben

Sozialstruktur im Wohnquartier

Das Scheunenviertel blieb nach dem Zweiten Weltkrieg ein Wohngebiet ,.einfacher Leute™:
Vor allem Arbeiter waren hier ansissig, daneben Handwerker mit iiberschaubaren Familien-
betrieben und einfache Angestellte. Auf die soziale Zusammensetzung und das , besondere®
Milieu ihres Quartiers kamen alle Zeitzeugen zu sprechen. Elsa Giinther, Tochter eines
Handwerkers, erklért:

, Vor allem ist es hier eine Arbeitergegend gewesen. Es ist ja auch eine wahnsinnig alte
Schule. In unserer Klasse sagen wir mal siebzig Prozent Arbeiter, der Rest ein paar kleine
Angestellte und vom Pfarrer die Tochter und eben ein paar Geschdfiskinder. Meine Eltern
waren damals schon selbstdndig und hatten den Laden, also die Goldschmiede. Und der
war direkt in der Gipsstraf3e, also wir hatten ‘s wirklich nicht weit. ... Der Betrieb war schon
seit mehreren Generationen in Familienbesitz. Die haben hier auch immer gewohnt. Mein
Vater ist zwar nicht in der Gipsstrafe, sondern in der Weinmeisterstrafle zur Schule gegan-
gen, da war ein Gymnasium. Meine Eltern haben beide im Geschdft gearbeitet, mein Vater
war der Goldschmied, meine Mutter hat das Geschdftliche, den Buchkram und so gemacht.
Die erste Zeit waren beide alleine, nachher haben wir noch zwei Gesellen gehabt. ... Im
Vergleich zu den anderen Kindern, also materiell, hat es mir eigentlich an nichts gefehit.

Ahnlich beschreibt Gisela Hoffmann das Wohnviertel. Wie ihre einstigen Mitschiiler spricht
auch sie von den ,.einfachen Leute* mit ,normalen Berufen®“, die sie von den , H6heren*
abgrenzt.

.. Es haben hier mehr so einfache Leute gewohnt. Ich kann mich aus meiner Klasse auch gar

nicht dran erinnern, daf da einer was Hoheres war. Es gab bei mir in der Klasse mehrere,
wo die Eltern ein Geschdft hatten. Da war die Goldschmiede, der Uhrenladen, der Polste-
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rer. Aber dafs wir als Kinder empfunden haben, daf3 die was Besseres sind oder so — iiber-
haupt nicht. In unserer Klasse war aber auch die Pfarrerstochter, die FFamilie ist dann aus-
gereist. Meine Klassenkameraden haben alle ganz normale Berufe: Krippenleiterin, dann
die Goldschmiedin, der Manfred ist Polsterer — wie sein Vater —, dann noch Schlosser, Vor-
arbeiter auf dem Bau. Und die Pfarrerstochter ist, glaube ich, heute wieder Pfarrersfrau. ...
Mittelschicht war bei uns wenig vertreten. Meist alles aus Arbeiterfamilien. Es war schon
was Besonderes nachher, daf3 in unserer Nebenklasse einer Arzt werden wollte. ... Die
Wohnungen haben sich kaum unterschieden: Kiichenschrank, Wohnzimmerschrank,
manchmal eine Couch, manchmal auch nur Tisch und Stithle. Alles sehr einfach. Fernseher
hatte gar keiner, nicht einmal alle ein Radio. Da war kein so grofler Unterschied, meistens
spielte sich alles in der Kiiche ab.

Die Geschiiftskinder stellt Giscla Hoffmann demnach nicht in die Reihe der ,,Hoheren®, die
etwas ,Besseres™ darstellten. Stirker als Unterschiede zwischen der dort vertretenen
(unteren) Mittelschicht und den Arbeitern betont Susanne Mittag die grobe Ahnlichkeit der
Lebensverhiltnisse im Quartier. Die Differenzen der Sozialmilicus waren in der Tat gering-
fiigig, dennoch wurden sie mit Beginn der Adoleszenz subjektiv bedeutsamer. Eine von
Isolde Fischer erziihlte Episode illustriert das Gesagte.

,, 1952 da kamen in unsere Klasse — also wir waren 7. — 15 neue Schiilerinnen. Das muf
irgendwie mit Schulzusammenlegungen oder so zusammengehangen haben. Da waren dann
auch mehrere Tochter von Geschdfisleuten dabei. Die sahen ganz anders aus als wir, klei-
dungsmaf3ig, mit Dauerwelle und so. Und da wollte man natiirlich nachziehen. Ja, und da
fingen plotzlich alle mit Dauerwelle an. Da war dann so ein Konkurrieren. *

Klaus Freitag erlebte als Jugendlicher etwas ganz dhnliches:

,Man macht sich ja als kleener Junge erstmal keinen Kopf, wer ein Fahrrad hat oder nicht.
Spdter sieht man das dann schon anders. Zum Beispiel nachher mit der Tanzstunde, daf3
man da doch mehr so auf seinen Nebenmann achtete, was der hatte oder so. "

Die Tochter der selbstandigen Blumenhindler, Karin Bender, fiihrt die ungleichen Moglich-
keiten der Kinder weniger auf das hohere elterliche Einkommen als vielmehr auf die besse-
ren ,.Bezichungen™ der Geschiftsinhaber und ihre Tauschgeschifte zuriick.

. Das war ja in DDR-Zeiten so ... eine Hand wdscht die andere und zweie das Gesicht.
Ohne Beziehungen kam man ja nicht weit. Da hatte man als Geschdft schon seine Vorteile.
,Ich besorg Dir das, Du hilfst mir dabei.* Bezahlen war ja oft nicht das Problem, sondern
rankommen. Wer iiberhaupt niemanden kannte, der war angeschmiert, der hatte das Nach-
sehen. Und da hatten meine Eltern natiirlich Vorteile, da konnten die mir schon mal was
besorgen, wo ein anderer nicht so schnell rankam. *

Als Folge der Mangelwirtschaft waren informelle Bezichungen und damit Tauschgeschifte
in der DDR schr wichtig geworden. Wer daran nicht partizipieren konnte, war von vielen
Moglichkeiten und Versorgungsleistungen abgeschnitten. Luise Stark gehorte zu denen, auf
die das zutraf. Ihre Mutter verdiente wenig und hatte keinerlei dieser hilfreichen ,,Bezichun-
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gen“. Die Familie muBite immer dubBerst bescheiden wirtschaften. Luise lebte deshalb mate-
riell gesehen wie die ganz ,einfachen Leute” ihres Viertels. Mental (,,in meinem Inneren®)
fithlte sie sich diesen Kreisen allerdings nicht zugehérig. ,,Geistig“ war das hochbegabte
Midchen im Arbeitermilieu nicht zu Hause. Nach ihrem Verstdndnis sei das Scheunen-
viertel auch keine ,echte Arbeitergegend” gewesen:

»Die Gegend hier war von der Zusammensetzung ziemlich homogen. Die Verhdltnisse wa-
ren meist ganz bescheiden. Die Schiiler aus der Gipsstraf3e wohnten alle in den umliegenden
Strafien. Viele, die Halbwaisen waren. .. Was es hier nicht alles gab! Es waren alles
JSurchtbar schlimme Verhdltisse. Ich wilrde aber sagen, es waren eigentlich kaum ,echte "
Arbeiterschichten hier. Es war mehr Unterschicht. Es war einfach dumpf.

Mit der materiellen Bescheidenheit wuBite die bildungsorientierte Luise Stark umzugehen,
nicht aber mit der ,,Dumpfheit” des Quartiers. Sie ist die einzige Zeitzeugin, die so deutlich
von geistiger Armut und den kulturellen Grenzen dieses Sozialmilieus spricht. Soziologisch
héchst aufschluBreich, differenziert sie die Arbeiter nach ,,echter Arbeiterschicht” und ,,Un-
terschicht®. Spiter erldutert sie, was sie unter einem ,echten‘ Arbeiter versteht. Nimlich den
qualifizierten Facharbeiter, der Sachverstand hat, gute Arbeit liefert und der mit Selbstbe-
wubtsein zu seinem Stand steht. Die Arbeiter des Scheunenviertels haben ihrer Ansicht nach
diesem Bild nur bedingt entsprochen; viele waren ungelernt und interessenlos und verdien-
ten ihren Lebensunterhalt mit wenig qualifizierter Arbeit in Fabriken oder Werkstitten.

» Fur die ,echten' Arbeiter, da fdllt mir die Inge ein. Der Vater war Elektriker. Die Inge
hatte noch vier Geschwister: zwei Brilder und zwei Schwestern. Beide Brider wurden wie
der Vater auch Elektriker. Die Familie wohnte in der Gormann- Ecke Linienstrafle. Inge
war eine sehr gute Schillerin, sollte eigentlich zur Oberschule gehen. Und die Lehrer drdn-
gelten, und sie sagte: ,Nein'. Sie ging nach der achten Klasse ab. Obwohl ich das zwar
bedauerte, erschien es mir irgendwie konsequent. Ich empfand das damals als bewufite
Arbeiterklasse. Die wuf3ten, wer sie waren. Und so wollten sie bleiben. Und die ganze Fa-
milie war mit Stolz. Die haben ihre Arbeit gut gemacht, die hatten Wiirde. ... Andere Ambi-
tionen hatten die nicht, obwohl sie bestimmt die Fdahigkeiten gehabt hdtten. “

Wiirde, Stolz und LeistungsbewuBtsein werden bei Luise Stark als Pendant zur Dumpfheit
der Unterschichten bzw. als Merkmale einer qualifizierten ,,bewuBten” Arbeiterschaft einge-
filhrt. Bildung war im Scheunenviertel kein besonderer Wert. Viele Menschen hier waren
schon zufrieden, wenn ihre Kinder den Schulabschlufl schafften. Wozu brauchte man gar
Einsen und Zweien, wenn man eine Lehre beginnen wollte? Hans Schulze dachte seinerzeit
nicht anders. Heute bedauert er die verpaften Bildungschancen.

»Ich habe einen Bruder. Der ist drei Jahre dlter, und der ist auch in der Gipsstraf3e zur
Schule gegangen. Meine Eltern waren beide bei der Reichsbahn und hatten nicht viel Zeit,
um sich zu kimmern. Das hat sich auch auf die Leistungen niedergeschlagen. Mutter und
Vater haben beide Schicht gearbeitet. Meine Mutter war am Alex als Reinigungskraft und
mal beim Fahrkartenknipsen. Mein Vater war beim Knipsen, vorher in der Werkstatt. ...
Meine Mutter kam vom Land. Schule war da ja eh nicht grof3, also da war nicht das Inter-
esse da. Mein Grofivater war Gutsinspektor beim Grafen im Raum Angermiinde. Von mei-
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nem Vater weif3 ich die Familienzusammenhdnge gar nicht, aber sie hatten beide wenig
schulische Bildung. ... Meine Tante, sie wohnte auch in der Mulackstraf3e, die hatte einen
Sohn, der studierte. Auch seine Freundin studierte, Zahnmedizin. Die beiden haben ver-
sucht, mir so ein paar Anregungen zu vermitteln. Ich versteh gar nicht, warum ich da nicht
mehr draus gemacht habe. Das habe ich mich schon oft gefragt. Es waren die Verhdltnisse,
es fehlte zu Hause einfach das Vorbild.

Die fehlende Bildungstradition und das Desinteresse an weiterfithrenden Bildungswegen
war fiir die Gegend insgesamt schr typisch. Die schulischen Férderprogramme fiir die , Ar-
beiter- und Bauernkinder* stieBen deshalb auch auf keine groBe Gegenlicbe. Die ,.ganze
Atmosphire®, erginzt Hans Schulze an anderer Stelle, sei nicht dazu angetan gewesen, den
Bildungsdurst der Kinder zu wecken. Die meisten Kinder kamen selten aus ihrem Kiez
heraus und orientierten sich folglich an dem, was sie hier kennenlernten.

., Wir waren hier zu Hause*, beschreibt Karin Bender diese Situation. , Das war unsere
Welt. ... Wenn da manch einer die Nase riimpfie, wenn man sagte, wo man herkam. Das
habe ich gar nicht verstanden. Wir Kinder fanden es schon hier.

Laut grolende, betrunkene Nachbarn auf der Strafe, ein Vater im , Knast“ oder Schldgereien
in der Kneipe wurden von den Bewohnern unbestritten als Regelverstol erkannt, wegen
ihrer alltdglichen Prasenz aber nicht als etwas Ungewo6hnliches wahrgenommen. Selbst mit
den Prostituierten, die bis in die spaten fiinfziger Jahre im Viertel ihr Gewerbe ausfiihrten,
gingen dic Bewohner recht unverkrampft um. Was eciner neuen jungen Lehrerin die
»ochamrote™ ins Gesicht trieb, war fiir die Kinder dieser Gegend ,,normaler Alltag und
daher auch nicht peinlich. Frau Fischer erinnert sich:

. Bei uns standen ja die Nutten. Wir Kinder haben ja viel fiir die eingekauft. Dann gab s
Trinkgeld. Es war ofter mal eine Razzia. Ich wufite ja am Anfang nicht, was eine Nutte ist.
Da lag dann auch mal eine Binde, oder so ein Lappen, friiher hatten sie ja keine Binden. Ich
hab nicht gewuf3t, was das ist. Wir waren alle so verklemmt. Kamen die ersten Busen, da
haben wir Handtiicher umgebunden, weil die Jungs geldstert haben. Ich hab ja dann ge-
fragt. Die Nutten waren nicht nur in den Wohnungen, die liefen in der Zeit auch die Strafle
auf und ab. An der Gormann- Ecke Mulackstrafle war ja so ein Nachweis. Da mufSten sie
immer mit ihrem ,Bdckerbuch’ hin zur drztlichen Kontrolle. Ich weif3 auch, daf3 es schon
Kondome gab. Da war Rosenthaler Strafie so ein Hauschen. Da gab ‘s die.

Die drei Jahre dltere Susanne Mittag verbindet mit den ,,Nutten“ im Viertel dhnliche Erinne-
rungen.

,Ja, bei uns war wirklich eine besondere Atmosphdre im Kiez. Bei uns in der Mulackstrafe
war ja praktisch der Strich. Da sind ja dann die Damen, standen ja praktisch vor jeder Tiir.

Also auf jeden Fall noch bis zum Ende der fiinfziger Jahre. Also einige guckten aus Woh-
nungen, manche saf3en vor der Haustiir, andere wohnten in der Kellerwohnung. “

[.: Und haben Sie als Kind gewuBt, was da lauft?
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,Ja sicher. Natirlich. Wir durften fiir diese Damen ja immer einkaufen gehen, sie schenkten
uns dann zwei Mark; und zwei Mark zur damaligen Zeit, das war schon ein Vermégen. ...
Und da hat man so einen grofien Einkaufszettel bekommen, da mufSten wir zum Fleischer
gehen oder zum Lottoladen Lose abgeben. ... Da war immer ein Konkurrenzkampf unter den
Kindern da, wer gehen darf. Wir wufSten auch, wie die Frauen hief3en. Wir sprachen die ja
auch mit Namen an ,Frau sowieso . Mit Vornamen, das durften wir nicht. Es gab éfter mal
‘ne Razzia von der Polizei, da kann ich mich gut dran erinnern. ... Und dann gab es viel
Prigeleien und Messerstechereien. In der Gaststitte da gerade riiber, in der Mulackritze,
da haben sie wieder mal einen umgebracht oder es flog da mal so einer aus der Kneipe raus
auf die Strafle. Aber das war eben der Alltag, das gehorte einfach dazu.

Von den Jungen hat , natiirlich” keiner fiir die Prostituierten eingekauft. Als , angehende
Minner®, wie es Hans Schulze umschreibt, fiihlten sie sich iiber eine solche Gefilligkeit
erhaben,; sie lieBen schon eher einmal eine zotige Bemerkung fallen. Der Prostitution wurde
im Viertel (vor allem um die Mulackstraie) so offen und sichtbar nachgegangen, daB es ein _
aussichtsloses Unterfangen gewesen wire, wenn die Eltern diese Frauen hitten leugnen
wollen. Die Prostituierten wurden ,,verbal“ versteckt. Jeder wuBlte, daB es sie gab, sie wur-
den toleriert, Gegenstand familidrer Erorterung waren sie indes nicht. Das hat zweifellos
damit zu tun, daB Sexualitit gemeinhin ein Tabuthema war. Uber andere ,.Sonderlinge*,
Trinker oder Verhaftete konnten sich die Eltern nidmlich durchaus 6ffentlich entriisten.

Andere Gruppen, als die vorgestellten, lernten die Kinder in ihrem sozialokologisch rela-
tiv homogenen Wohnviertel nicht kennen. Sie lebten topographisch und sozial weitgehend
abgeschottet. Auch ihre Eltern stellten iiber ihre berufliche Arbeit keine bedeutsam werden-
den Kontakte zu anderen sozialen Gruppen her. Fiir Bewohner anderer Stadtbezirke gab es
gleichermalBen wenig Grund ins Scheunenviertel zu kommen, es gab weder groBe Arbeits-
noch Einkaufsstitten, die einen Weg hierhin notig oder lohnend machten. So bestimmte das
Quartier vor vielem anderen Weltaneignung und Welterfahrung dieser Kinder.

Wohnverhiltnisse

Verdeutlicht man sich die Sozialstruktur des Scheunenviertels, so verwundern die geschil-
derten sehr einfachen und bescheidenen Wohnverhiltnisse nicht. Die Wohnungen waren
meist klein, dunkel und in schlechtem Zustand, etliche Familien wohnten in Hinterhdusern.
Die Toiletten waren oft im Hausflur, manchmal sogar auf dem Hof untergebracht. Zur
Wohnung gehoérten auBer der Kiiche gewohnlich nur noch ein oder zwei Zimmer. Ganz nach
proletarischer Tradition spielte sich ein GroBteil des Familienlebens in der Kiiche ab. Hier
wurde gekocht, gewaschen, gebadet und zusammengesessen; hier machten die Kinder ihre
Hausaufgaben und lemten fiir die Schule.

, Die Wohnungen waren ja fiir Arbeiter,” erzihlt Hans Schulze, , anderthalb oder zwei
Stuben und Kiiche. Toilette auf dem Flur, oder (wie bei uns in der ersten Wohnung in der
Mulackstrafle), auf dem Hof. Als wir 1951 in die Rosenthaler zogen, waren es auch zwei
Zimmer, aber Innentoilette! In dem einen Zimmer standen die Kinderbetten, ein Schrank. Im
Wohnzimmer die Betten von den Eltern, ein Tisch, Stihle und ein Radio, Fernseher natiir-
lich nicht. Das war's.
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Sein Kinderschlafzimmer sei so winzig gewesen, daf er sich auBer zum Schlafen darin habe
gar nicht aufhalten kénnen. Das ist wohl der Grund, warum Hans Schulze im Gesprich die
Frage nach einem Kinderzimmer zuerst spontan verneint. Dabei hatten er und sein Bruder
noch Gliick, in anderen Familien standen die Kinderbetten aus Platzmangel im elterlichen
Schlafzimmer. Bei Familie Hoffmann war das zum Beispiel so. Die Tochter Gisela kannte
es nicht anders, als daB sie und ihr Bruder im Zimmer der Eltern schliefen. Noch heute ist
sie der Meinung, Kinderzimmer seien ein unnétiger Luxus. ,,Wozu*, fragt sie sich, ,,wir sind
auch so groB geworden™.

. Wir wohnten in der Joachimstrafle, meine Eltern, mein Bruder und ich. Mein Bruder ist
anderthalb Jahre dlter als ich. .. Ich bin dort auch geboren. Wir hatten eine
Zwei-Zimmer-Wohnung. Da ist man direkt vom Treppenhaus ins Wohnzimmer gekommen,
dann ins Schlafzimmer, dann in die Kiiche. Toilette war draufSen im Flur. Gewaschen haben
wir uns in der Kiiche. ... Da spielte sich das meiste ab. Geschlafen haben wir alle viere
" immer in einem Zimmer. Das habe ich nie anders gekannt, das hat mich auch nicht gestort.

Riickzug und Intimitit sind in der Tat biirgerliche Privilegien, die sich ein proletarischer
Haushalt damals kaum leisten konnte. Die Enge wurde dennoch nicht automatisch, folgt
man Gisela Hoffmanns Bericht, als ein Mangel begriffen. Ihre Bediirfnisse verlangten nach
keinem eigenen Raum, anders als z. B. bei Luise Stark. Luise lebte mit Mutter und Bruder in
einer groen und komfortablen Wohnung. Nach dem Tod des Vaters war die Familic aber
gezwungen, Untermieter aufzunchmen.

. Obwohl wir ja in der Alten Schonhauser eine recht grofie Wohnung hatten, gehorten uns
immer nur die Kiiche und ein Zimmer. Der Rest war untervermietet. Das Leben fand in der
Kiiche statt. Im Schlafzimmer schliefen auch mein Bruder und ich. Mein Bett stand im Som-
mer am Fenster und im Winter am Ofen. Als mein Vater noch lebte, riickte er immer Bett
und Schrank in die entgegengeselzte Ecke. Ach ja, und da war noch ein Zimmer. Das sollte
immer das gute Wohnzimmer werden fiir nach dem Krieg. ... Da ist ja dann nichts draus
geworden [aus diesem] ,guten Zimmer der Zukunft' Es war dann nur ein Geriimpelzim-
mer.

Luises Familic trostete sich mit der Hoffnung (also gab es das Bediirfnis), spiater wieder
mchr Platz fiir sich zu haben. Luise las viel und lernte daheim fiir die Schule. Sie hitte gemn
ein Zimmer fur sich gehabt. Besser als Luise Stark ging es in dieser Hinsicht Elsa Giinther.
Die Tochter des Goldschmieds erzihit:

» Wir wohnten in der Gipsstrafe, also ganz in der Nahe von der Schule, praktisch vor der
Tiir. Das Geschaft und die Wohnung waren alles eins. Wir hatten eine Etage, und da war
die Wohnung, wie gesagt, mit dran, die Werkstatt und der Laden. Wir waren vier Kinder.
Also die zwei grofleren aus der ersten Ehe meiner Mutter und eine kleinere Schwester. Wenn
wir was brauchten oder fragen wollten, dann gingen wir vor in den Laden. Meine Mutter
kam zwischendurch immer mal in die Wohnung zum Kochen oder so, mein Vater dann zu
den Mahlzeiten. Praktisch war das alles mit Familienatmosphdre. Die Wohnung war soweit
ganz passabel, also fiir die Verhdltnisse damals. *

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

Die Lebenswelt der Kinder 181

Ein Badezimmer besaB aber auch Familie Giinther nicht. Nur wenige konnten sich — wie
Karin Bender, die Tochter der Blumenhindler, schmunzelnd sagt — iiber einen solchen ,.Lu-
xus® freuen.

.» 1952 sind wir von der August- in die Grofle Hamburger. Das ist ein Altbau. Meine Eltern
mufiten die Wohnung alleine ausbauen, weil eine Bombe reingegangen war. Da war alles
kaputt, das haben meine Eltern allein wieder in Ordnung gebracht. Es waren vorher zwei
Wohnungen, die wurden zusammengelegt. Da hatten wir sechs Zimmer, zwei Bdder, Kiiche,
Flur. Ich hatte viel Platz zum Spielen. Spditer kam noch ein Pflegekind zu uns, und der Sohn
meiner Schwester. Daf3 die Wohnung so grof3 war, als Kind hat man das nicht so
empfunden, ob da nun mehrere Rdume waren oder ... Filr mich war immer nur wichtig, daf3
viel sauberzumachen war, das war nicht so gut. Meine Mutter war ja im Geschdft und meine
Schwestern, die waren dann in der Ausbildung und arbeiten. .. Ich mufite die grofle
Wohnung saubermachen.

Obgleich Familie Bender eine grofe gerdumige Wohnung hatte, war sie nicht , herrschaft-
lich* eingerichtet. Sie lebte bescheiden, die Wohnungseinrichtung war einfach und prak-
tisch.

Der einzige Kindheitszeuge, der in einem Neubau aufwuchs, war Manfred Weimar. Das
Haus, in dem sich die Wohnung seiner Grofmutter befand, war in den dreiBiger Jahren
gebaut worden.

., Wir wohnten in der Linienstrafle. Das waren alles so ziemlich neue Hduser noch, die wur-
den erst um ‘39 gebaut. Es war hier schon ein besseres Viertel. Wir hatten ein Bad. Die
drmeren Leute, die waren meistens Richtung MulackstrafSe. Da waren auch mehr Kinder.
Hier wohnten mehr schon dltere Leute und Geschdftsleute, die auch.

Die wenigen Neubauten hoben sich durch ihre moderne Architektur, ihre sauberen glatten
Fassaden und die kleinen Vorgirten vom iibrigen Scheunenviertel sichtbar ab. Dieser (frei-
lich sehr kleine) Teil des Scheunenviertels war ,,sauber” und ,,ordentlich“. Manfred Weimar
macht die soziale Grenzziehung zwischen den einzelnen Strafen selber explizit, wenn er
dem ,besseren Viertel“ bei den Neubauten die ,4rmeren Leute Richtung MulackstraBe™
gegeniiberstellt. Wie grob mub der Kontrast erst gewesen sein, wenn die Kinder etwa aus
der Mulackstrafie die vier U-Bahnstationen nach Pankow fuhren oder bei den Demonstratio-
nen mit ihrer Schule an den , Prachtbauten* der Stalinallee vorbeiliefen? Besuche in Woh-
nungen anderer sozialer Gruppen, damit auch das Erleben von deren Umgangsformen und
Erzichungsmaximen (Tischsitten, Kleiderordnung etc.), blieben im Leben der iiberwiegend
proletarischen Scheunenviertelkinder in diesen Jahren die groBe Ausnahme. Ihre rium-
lich-gegenstindlichen und sozialen Erfahrungsrdume blieben an ihr Herkunftsmilieu gebun-
den.
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Familie und Rollenstruktur

Aus der historischen Familienforschung ist bekannt, dal der Sozialstatus der Eltern ent-
scheidend Subkultur und Binnenstruktur der Familie priagt. Unter diesem Blickwinkel inter-
essierte in den Interviews die Frage, was die Kindheitszeugen iiber ihre Eltern bzw. deren
Rolle im Familienleben zu berichten haben.

Frau Hoffmann, die sich gern an ihre Kindheit erinnert, erzihlt iiber ihre Eltern folgendes:

., Vater ging arbeiten. Viel verdient hat er nicht, weil, er hat im Krieg seinen Arm verloren.
Der hatte Schneider gelernt und mufSte dann vollkommen neu anfangen. Mutti hat nicht
gearbeitet ... Sonst hat sie sich immer um uns gekimmert. Aufgepaf3t, daf3 wir von der
Schule nach Hause kommen, Mittag essen, Hausaufgaben machen, und dann durfiten wir
spielen gehen. Und abends mufSten wir die Hausaufgaben noch vorlegen, wenn der Vater
kam. Wir muften die Hefte auf den Tisch legen, und er hat geschaut, ob alles richtig war.
Wir durften nicht sitzen dabei, wir muf3ten stehen und dann muf3ten wir berichten: Deutsch,
Mathe. Eben alles, was wir im Unterricht gemacht haben. Und das war jeden Abend so. Erst
nach der 6. Klasse hat es langsam nachgelassen. “

[.: Warum kontrollierte der Vater die Hausaufgaben?

., Na ja, mein Vater war der Erziehungsberechtigte, so hat er das gesehen. Er ist der Erndh-
rer, und er ist der Erzieher.

Er hat auch alles unterschrieben. Mein Vater hat es sogar einmal fertiggekriegt ..., kam er
mittags manchmal kontrollieren, ob wir zu Hause sind, ob Mutter zu Hause ist. Dann ist er
schnell wieder zur Arbeit. Er war vielleicht mif3trauisch gegeniiber meiner Mutter, obwohl
er keinen Grund dazu hatte. Einmal kam er mittags, und meine Mutter war nicht da. Er
fragte mich: ,Wo kann sie denn sein? ‘ Ich antwortete: ,Bei Frau Gellrich. Das war eine
Frau, die meine Mutter mal im Krankenhaus kennengelernt hatte. Die wohnte in der Sophi-
enstrafe. ... Also mein Vater zu der Frau, klingelt und sagt zu meiner Mutter: ,Elisabeth,
komm nach Hause', mehr nicht. Und meine Mutter ging mit. ... Meiner Mutters Aufgabe
war es, das Mittagessen fertig zu machen, die Wdsche, eben den Haushalt. Am Sonntag
vormittag ist mein Vater mit uns ins Museum gegangen oder ins Kino. Wenn's Wetter ganz
schlecht war, sind wir zu Hause geblieben, mufiten den Tuschkasten rausholen, und dann
hat er mit uns gemalt. Wenn schones Wetter war, dann sind wir sonntags immer raus. Da
wurden Stullen gemacht und raus in den Wald ... Mein Vater hatte eine feste Vorstellung
von unserer Erziehung. Er hat sich das so vorgestellt. Er wollte es wahrscheinlich anders
machen, als es bei ihm zu Hause war. ... Seine Eltern hatten eine Schneiderei, da hat alles
nur mit der Arbeit zu tun gehabt. Da waren Kinder Nebensache.

Der Vater von Gisela Hoffmann beanspruchte als Familienoberhaupt ganz selbstverstiandlich
das ,.Erzichungsrecht* fiir sich. Von seinen beiden Kindern wollte er genau wissen, wo und
mit wem sie thre Zeit verbrachten, sogar seine Frau kontrollierte er. Ohne zu z6gern meint
Gisela Hoffmann dennoch, die Ehe ihrer Eltern sei gliicklich und harmonisch gewesen. Die
Mutter habe am Verhalten ihres Mannes keinen Anstof genommen, sie akzeptierte seine
Rolle und ordnete sich sciner Regie unter. Die Eltern von Jochen Liebig lebten nach dem
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gleichen Muster. Der Sohn kannte es nicht anders, als daB der Vater das Sagen hatte. Er traf
die Entscheidungen, und alle anderen hatten das zu akzeptieren; da wurde nicht ,,noch groB
diskutiert”. Dieses Bild suchte der Vater gleichfalls seinem Sohn zu vermitteln. Jochen
erinnert sich, wie der Vater ihn des 6fteren zum sonntiglichen Frithschoppen mitnahm. Das
war auch ein Stiick ,,Minnerwelt: die Ménner tranken in der Eckkneipe ihr Pils, unter-
hielten sich, und der Junge bekam ein Malzbier spendiert. Piinktlich um zwolf waren sie
wieder daheim, wo die Mutter mit dem Mittagessen wartete.

,»Mein Vater sagte dfter solche Sachen wie ,Wir Mdnner ... ‘, ,Das ist Mdnnersache . Mein
Vater war das Oberhaupt, er bestimmte. Meine Mutter machte den Haushalt. Vater legte
immer grofien Wert darauf; daf3 alles korrekt war. Er brachte es fertig, ihr zu erkldren, wie
die Bilgelfalte gemacht wird, obwohl er davon gar keine Ahnung hatte. “

Erst spdter, als seine Mutter arbeiten ging, sei sie selbstbewubter geworden und habe ihre
Interessen stdrker durchgesetzt, allerdings — wie Jochen Liebig einschrinkt — ,,mehr so im
stillen“. Und die viel gepriesene Gleichberechtigung und die Rede von den selbstbewuliten
Frauen in der DDR, was ist damit? ,,Nicht viel, damals nicht viel“, antwortet er. Wie Jochen
Liebig und zuvor Gisela Hoffmann beschreibt auch Susanne Mittag die Rollenstruktur in
ihrem Elternhaus als sehr traditionell. Ganz klar dominierte der Vater, er entschied, was zu
tun ist, und er war fiir alle ,,wichtigen“ Aufgaben zustindig. So verbindet Frau Mittag z. B.
die Erinnerung an ihn mit solchen Bereichen wie Politik und Sport, die an ihre Mutter mit
Hausarbeit und Kochen. Ihr Vater habe sich gar nicht bemiiht, seine Frau an seine Interessen
heranzufiihren. ,,Das war eben damals so.“ Mit der folgenden Episode untermauert sie ihre
Feststellung:

., Wir hatten ja zu Hause nur ein Radio. Und mein Vater, der war doch so ein Sportfanatiker,
vor allem Fuf3ball. Na ja, und wenn Sportibertragungen waren, da hingen mein Vater und
ich am Radio. Meine Mutter, die durfte da nicht rein, die durfle nicht mal ins Zimmer rein.
Wenn Sport war, war das Zimmer fiir sie tabu.

Ganz anders dagegen die Mutter von Klaus Freitag. Sie war eine zupackende, couragierte
Frau und seit 1945 berufstitig.

»Meine Mutter hat ja unmittelbar nach dem Krieg gleich zu arbeiten angefangen. Erst war
es sicher die Not, aber spdter, sie hatte Freude an ihrer Arbeit. Sie sagte immer: ,Um Him-
mels willen, den ganzen Tag zu Hause, da fdllt mir die Decke auf den Kopf.* Sie war eine
selbstbewuf3te Frau, sie konnte gut zupacken. Sie brauchte ihre Arbeit. ... Da lief3 sie sich
auch von meinem Vater nicht die Butter vom Brot nehmen. “

Die Kinder wurden in diesem Sinne erzogen, die Mutter behauptete sich selbstbewuBt, und
die Eltern fiihrten eine ,modeme Ehe“. Klaus' Mutter hatte ,,Geschmack™ an der Berufs-
tatigkeit gefunden. Sie arbeitete als kleine Angestellte in einem stidtischen Verwaltungs-
biiro und freute sich auf ihre Arbeit und die Kolleginnen. Selbst als spiter ihr Verdienst
nicht mehr unbedingt gebraucht wurde, wollte sie ihre Arbeit nicht aufgeben. Miitter, die
Alleinverdiener waren, hatten diese Wahl nicht. Thre Berufstitigkeit war unumgénglich, sie
mubten Geld verdienen. Hans Schulze war ein ,,Scheidungskind“ und seine Mutter mufte,
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so lange er zuriickdenken kann, arbeiten gehen. Sehr eindringlich erzihlt er von den
Anstrengungen, die seine Mutter fiir die Kinder auf sich nahm.

., Von meinem Vater hab ich ja schon gesagt, von dem hatten wir nicht viel zu erwarten.
Schon vor der Scheidung, er ist schuchteln gegangen, und meine Mutter hatte die Arbeit. ...
Fiir uns blieb wirklich nur unsere Mutter und die Familie von ihrer Seite. Nach der Schei-
dung erst recht. Meine Mutter versuchte es nach ihren Krdften auszugleichen. ... Sie ist mit
uns beiden oft zum Herrmannplatz gefahren. Da gab es billig Milchsuppen und noch ‘ne
Stulle dazu. Sie ist auch mit uns ins Kino gegangen oder in den alten Wintergarten. Ich kenn
auch den Titania-Palast. Da ist sie mit uns zu ,Onkel Tobias* gegangen. So wie sie mit ihren
drei Schichten Zeit hatte. Sie hat ihr Moglichstes getan, oft mehr als ihre Krdfte hergaben. “

Manchmal, wenn das Geld nicht reichte, nahm die Mutter zusitzlich noch Nebenarbeiten an.
Es lag wohl vor allem an der kriftezehrenden Arbeit, da® Hans® Mutter immer ausgezchrter
statt selbstbewuBSter wurde. Sie hat nie an einer Qualifizierung oder Fortbildung teilnchmen
konnen, meist iibte sie korperlich anstrengende Anlemtétigkeiten aus.

Mit dem gleichen Respekt wie Hans Schulze berichtet Manfred Weimar von seiner
Grofmutter, dic den ,unchelichen™ Enkelsohn groBzog, weil diec Mutter sich nicht kiim-
merte. Von Manfreds Vater hieB es, er sei ,,verschollen®.

,,Meine Grof3mutter war meine Mutter, meine Familie. Ich war nun grof3geworden bei mei-
ner Grofmutter, bei meiner Oma, weil meine Mutter hat sich um die Kinder nicht gekiim-
mert. Wir lebten ja in der Linienstraf3e in den anderthalb Zimmern, Kiiche und Bad. Es war
ein bifichen eng, die Wohnung war aber schon. Wir wohnen heute noch dort. Die Oma
schliefin der Kiiche. Das kleine Zimmer war untervermietet, weil das Geld knapp war. Und
ich schlief im Wohnzimmer. .. Oma bekam ja nur die Rente. Sie war sehr sparsam, aber
was sie filr mich tun konnte, tat sie. Oma hat mir jeden Wunsch erfullt, was damals gar nicht
.., wo mein Onkel auch noch sehr geschimpft hat. Ich war dann auch der einzige, der dann
schon ein Fahrrad hatte, ein neues. Oma gab mir ein bifichen Taschengeld, so wie sie
konnte. “
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Emma Weimar, Manfreds Grofimutter. Wenn sie
seine Arbeiten unterschrieb, habe das ausge-
sehen wie ,,Oma Weimar "

Das Bild zeigt Manfreds GroBmutter, eine einfache, liebevoll wirkende Frau, die sich un-
verkrampft in Kittelschiirze der Kamera ihres Enkelsohnes stellt. Thr Blick ist leicht nach
unten zu Manfred gerichtet; sie trégt feste, flache Schuhe und macht ganz den Eindruck
einer tatkriftigen und ,,mit beiden Beinen auf dem Boden™ stehenden Frau. Manfred Wei-
mar half seiner Grofmutter im Haushalt, so gut er konnte. Er ist dadurch friih selbstindig
geworden. Die tiefe Zuneigung und Liebe seiner GroBmutter war, wie er sagt, der einzige
Lichtblick seiner Kindheit. Obwohl die Grofmutter alles in ihren Kriften stehende fiir Man-
fred tat, vermiBte Manfred den verschollen geglaubten Vater sehr und hoffte lange Zeit, er
wiirde eines Tages wiederkommen.

wAls Kind wollte ich immer einen Vater haben. Da habe ich immer getrdumt vom Vater, daf
der mal aufiaucht, dabei ist es auch geblieben, bei den Trdaumen. Es hief3, er ist verschollen.
Ich meine, meine Mutter ... es war ein Pole, mein Vater, und jetzt habe ich aber dann (Jahre
spdter) erfahren, er hat nun ..., irgendwo in Polen, bei Zakopane irgendwo auf einem Dorf.
Der ist gar nicht verschollen. Der hat da noch andere Kinder ... Er ist einfach abgehauen.
Er wufite, daf3 ich da bin, und hat sich aus dem Staube gemacht. Er hat sich iiberhaupt nicht
gekummert .. Und meine Mutter hat der Oma auch nichts bezahlt fitr mich. Meine Oma, ja,
das war auch mein ..., die war wirklich ein sehr guter Mensch, meine Grofimutter. "

Erst spiter wurde ithm klar, warum die Verwandten den Vater verschwiegen hatten. Es war
nicht allein die Enttduschung iiber dessen Davonlaufen, sondern mehr noch der Makel der
Unehelichkeit™. Seiner GroBmutter machte er wegen dieses . Irrtums™ keine Vorwiirfe, die
»Zeiten waren eben so”. Ein unehelich geborenes Kind galt selbst in dieser Gegend als Ein-
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gestiandnis eines Fehltrittes, den man liecber zu vertuschen suchte. Als z. B. Isolde Fischer
von ihrer ,,Unechelichkeit™ berichtet, schiebt sie selbst heute noch sogleich entschuldigend
hinterher, daB dic Eltern ,,wegen des Krieges™ nicht hitten heiraten kénnen. Das Tabu der
Unehelichkeit korrespondierte fraglos mit der priilden Sexualmoral in den Familien (trotz der
offentlich sichtbaren Prostitution). Familienleitbild und ,,Schicklichkeits*-Grenze waren wie
die dargestellten Rollenmuster ausgesprochen traditionell. Die moderne Familie kiindigte
sich in diesem alten Ost-Berliner Quartier erst vorsichtig an.

StraBBenleben, Cliquen und Spiele

In fast allen Gesprichen fiel eine ausgeprigte Ortsverbundenheit der Kindheitszeugen auf;,
manche Familien lebten bereits in der dritten Generation im Scheunenviertel. Thren | Kiez*
erschlossen sich die jungen Quartiersbewohner mit StraBenspielen und — wie sie es nennen —
»otromemn*™ durch die benachbarten Straienziige. ,,Drauflen sein® bezeichnet einen GroBteil
ihrer Freizeitaktivititen. Aufenthalte in anderen Stadtbezirken oder gar Ausfliige in das
weitere Umland blicben bestenfalls den Wochenenden bzw. den Ferien vorbehalten. Auf der
Strafe lernten die Kinder die verschiedenen Quartiersbewohner kennen, hier schlossen sie
ihre sozialen Kontakte und bildeten sich ihre Meinung von der ,,Welt“. Alle Kinder (auBer
Luise Stark) fiihlten sich ihrem Viertel sehr verbunden, besonders jedoch mit der ,.eigenen*
StraBe. Augenfillig wurde diese enge Bindung in den ,,StraBenkidmpfen” der (mehr oder
weniger ernsthaft) rivalisierenden Kindercliquen. Diese Cliquen bildeten sich primér nach
der jeweiligen Stralenzugehorigkeit, nur selten spielte der gemeinsame Besuch einer Schul-
klasse eine Rolle. Freilich waren diese Stralenkdmpfe in erster Linie ein Spiel. Thre zuwei-
len groBe Hirte zeigt aber, wie ernst die Kinder den ,Kampf‘ um ihre Strae nahmen; ein
Stiick weit waren sie Verteidigung eigener Identitét.

,Also diese Cliquenkdmpfe, die waren in dieser Zeit uiblich“, erlautert Peter Herzog. ,, Das
ist die Gegend, Strafle gegen Strafie. Und wenn die Strafle lang war, konnte man immer
noch Verstdarkung holen, und die kurzen StrafSen mufSten dann still sein. ... Also, da ging's
ganz schon zur Sache. ... Da war zum Beispiel eine franzosische Familie, der Junge muf3
irgendwie gelitten haben. Der nahm einen halben Ziegelstein und ist damit losgerannt. Auch
wenn die anderen Steine und Kniippel hatten, der hat sich nichts draus gemacht und hat den
anderen den Stein an den Kopp gehauen. Unser Kampfruf in der Strafle war: ,Beau, Beau
kommt*; so hief3 der namlich. Da haben schon alle gewuf3t, jetzt kommt der Irre. Auch sonst,
es war nicht ungefihrlich. *

Luise Stark erinnert sich in dhnlicher Weise an die Straenkdmpfe. Beteiligt war das zarte
sensible Médchen nicht, sie schaute hochstens zu.

. Es gab damals so Cliquen, da gab's ‘ne Mulackclique und ‘ne Dragonerclique, die
Max-Beer- und die AlmstadtstrafSe, die hiefsen damals noch so. Und da fanden vor allem
zwischen den grof3en Jungen Steinschlachten statt. Also ganz sanft ging es nicht zu, nein. Na
als Mdadchen, da hat man sich nicht so beteiligt, mehr beobachtet. Aber manchmal mufite
man da die Flucht ergreifen, wenn die Horden wieder aufeinandertrafen.
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Andere Midchen waren weniger zuriickhaltend. Isolde Fischer aus der Mulackstrae z. B.
»mischte [in ihrer Clique] kriftig mit“, sie sei zugegeben ein ,wildes” Kind gewesen. Wie
ein Junge habe sie sich ,,gekeilt und sich auch mit ihrer ,,groBen Klappe™ zu wehren ge-
wublt. Der um ein Jahr jiingere Klaus Freitag berichtet mit gleicher Begeisterung von den
Schlachten seiner StraBe; lebhaft erinnert er sich an die miteinander kimpfenden Kinder-

gruppen.

. Es gab diese Strafiengruppen — Cliquen sagten wir —, und die kdmpfien gegen die Kinder
der anderen Strafe. Da war schon eine gewisse Roheit. Als Kind wollte man natiirlich in
einer starken Clique sein. Man gab da ja auch ein bifichen mit an. ... Es gab natiirlich
Kumpels in der eigenen Strafle, mit denen wollte man nichts zu tun haben. Da gab ‘s schon
welche, die hatten iiberhaupt nichts im Kopp. Da gab's dann schon so Frotzeleien, wenn
man in der Schule nicht ganz so bléde war.

Die gleiche Strafle allein war offenbar kein dauerhaftes Fundament einer Kinderfreund-
schaft. Wurde eine bestimmte Erwartung nicht erfiillt (,,iiberhaupt nichts im Kopp*“), hielten
die Kinder Distanz (,,wollte man nichts zu tun haben“). Die so geschnittenen reagierten
ihrerseits auf die ihnen intellektuell iiberlegenen Nachbarkinder (,,in der Schule nicht ganz
so bléde™) mit Spott und gleicher Abwehr. Peter Herzog bestitigt diese Differenzen. Nach
seiner Erinnerung gab es auch Kindergruppen, die sich nach sozialer Gruppenzugehoérigkeit
»quer® zur Strafenordnung bildeten.

,.In unserer Straf3e, also in der Auguststrafle, da gab es drei bis vier Cliquen. Wir waren die
Mittelstandsclique, ein bifichen harmlos, nur Buntmetall geklaut usw. Die anderen waren
teilweise schwere Jungs, die haben auch schon mal einen umgelegt. Ich hatte einen in der
Klasse, der hatte einen ermordet, einen Kohlenhdndler, wegen 20 oder 50 Mark. “

Kleine Dicbereien tolerierte die ,Mittelstandsclique®, bei handfesten kriminellen Delikten
(der ,,schweren Jungs™) zog sie augenscheinlich eine klare Grenze. Das StraBenspiel er-
schopfte sich jedoch nicht in den kdmpferischen Auseinandersetzungen. Im Gegenteil, es
gab eine Vielzahl oft sehr alter Kinderspiele: Auf dem Biirgersteig wurde ,getrieselt”,
Hopse* gespielt, auf der StraBe gab es , Treibeball“ und im Hof ,,Vater-Mutter-Kind*.' Im
Unterschied zu den StraBencliquen, denen man — unabhiingig von Alter und Geschlecht —
durch seinen Wohnort angehoérte, fanden sich diese Spielgruppen nach anderen Kriterien
zusammen. Hier waren Schulfreundschaften, gleiches Alter und dhnliche Interessen wichtig.
Das StraBenspicl war schon aufgrund der engen Wohnungen und der wenigen Spielsachen
die licbste Beschiiftigung der Kinder. Also griffen sie auf das zuriick, was ihnen ihre Umge-
bung bot. Und das sei nicht wenig gewesen, treffend fabt Klaus Freitag zusammen: ,,Unsere
Gegend war ein einziger Abenteuerspielplatz.” Triimmer und spiter Baustellen waren be-
licbte ,,Spielplitze”. Das war sicher streng verboten, in den Augen der Kinder machte es
dicse Pliitze aber um so attraktiver.

1 Vgl hierzu auch die volkskundliche Studie: R. Peesch, Das Berliner Kinderspiel der Gegenwart, Berlin
1957. Alle im nachfolgenden Text von den Zeitzeugen genannten Kinderspiele spielen in dieser Untersu-
chung eine Rolle. Die entsprechenden Berichte der Zeitzeugen decken sich fast ausnahmslos mit den von
Peesch im Stadtbezirk Mitte beobachteten Kinderspielen.
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., Bei uns um die Alte Schonhauser waren ja alles Trimmer,“ erzihlt Luise Stark, ,, und
hinten das ganze Areal an der MulackstrafSe, waren alles Triimmer. Und alles hoch aufge-
schichtet, man mufite hinauflaufen. ... Oben auf den Steinen wuchs schon Unkraut. Und wir
haben uns da immer Hohlen gebaut und sind in den Triimmern rumgeklettert. Das waren
damals die Spiele der Zeit. Es gab auch immer wieder Kinder, die in den Triimmern verun-
gliickten.

Manfred Weimar wire bei einem solchen Spiel fast einmal zu Tode gestiirzt. [hm und seinen
Freunden hatte es die Ruine der Nikolaikirche noérdlich des Alexanderplatzes angetan, dort
kletterten sie mit Vorlicbe herum.

. Die Kirche war ja eine Ruine, da war kein Dach mehr drauf. Da haben wir drin gespiellt.
In den Gruften haben wir da, wo denn die Knochenteile da waren, na da waren wir drin.
War ja alles offen. Da wdr ich beinahe mal todlich verungliickt in der Kirche. Da war so ein
Schacht, den hatte ich nicht bemerkt. Der erste hatte die Taschenlampe, ich war der letzte.
Da wadr ich beinahe da reingestiirzt. Ich konnte mich gerade noch an ein paar Rohren fest-
halten und hochhangeln, sonst wdre ich da reingefallen, da wdre ich verungliickt.

Solche Unfille kamen o6fter vor und fiihrten regelmiBig zu Ermahnungen, die mit gleicher
RegelmaBigkeit miBachtet wurden. Susanne Mittag wundert sich heute noch iiber die Wag-
halsigkeit mancher ihrer Kinderspicle:

»Ich hatte keine Geschwister. In unserem Haus, da wohnten einige Familien, die Kinder
hatten, und auch in den Nachbarhdusern, so sind wir mit den kleineren und grofSeren auf-
gewachsen, spielten praktisch auf der Straf3e. Ruinen gab es ja noch sehr viele. Das waren
unsere Spielpldtze, da trieben wir uns rum, haben Hohlen gebaut und sind iiber die Eisen-
stangen balanciert. Das war oft ziemlich riskant, aber als Kind, uns hat es Spaf3 gemacht.
Wir haben uns in den Ruinen versteckt und suchen lassen. Bei den Triimmerspielen gab es
immer wieder neue Entdeckungen zu machen.

An das ,Hoéhlenbauen™ in den Triimmern erinnern sich die dlteren Kindheitszeugen alle.
Man nichtete sich in den Ruinen kleine ,Wohnungen™ ein und spielte dort ,,Va-
ter-Mutter-Kind".

. Unsere Spielpldtze waren ja Trimmer“, erldutert Hans Schulze. ,, Da haben wir Hohlen
gebaut; heut denkt man — och, gefahrlich. Aber fiir uns war das nicht so. ... Die Mddchen
haben Kisten und Decken reingelegt, also so wie eine Wohnungseinrichtung. ...

Durch die Triimmer konnte man auch gut ‘ne Abkiirzung nehmen. Wenn ich zum Beispiel
zu spdt aufgestanden bin, dann riiber iiber die Triimmer auf den Hinterhof der Schule ge-
sprungen. Das hat genau zwei Minuten gedauert. “

Nach anderen Spicelen jener Zeit gefragt, berichten die Zeitzeugen von alten Berliner Kin-
derspielen. Luise Stark erklirt:

. Die Spiele jener Zeit waren Hopse und Ballspiele. Wir haben oft Stunden und Tage Ball
gespielt, im Hausflur. Oder wir haben auf dem Hof gespielt. Da war zum Beispiel die
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,Zehnerprobe' — ein Ballspiel, wo man hintereinander zehn verschiedene Balliibungen
schaffen mufite. Oder Trieseln und Murmeln, das war auch sehr beliebt.

Die Kinder spielten zumeist in kleineren Gruppen von zwei, drei oder vier Freunden,
manchmal auch mit den Geschwistern. Das hielten sie iiber ihre gesamte Kindheit so, nur
die Vorlieben wechselten mit dem Alter.

.Also nachmittags haben wir so im Freundeskreis gespielt", erinnert sich Frau Giinther.
. Das waren dann meist so zwei oder drei Freundinnen, meistens auch die aus der Schule.
Und wir haben eben die richtigen Spiele gespielt, wie man sie heute eigentlich nicht mehr
kennt. Wir haben damals viele Straffenspiele gespielt: ,Zehnerprobe', ,Einkriege' oder
Fischer komm riber'. Die Mddchen spielten gern ,Vater, Mutter, Kind', ja und Murmeln
war beliebt! Ach ja, Meister gib uns Arbeit auf". Trieseln nicht mehr so, das war so mehr
bei den kleineren.

Gisela Hoffmann hatte bei ithren Unternehmungen ofters ithren Bruder mit. Manchmal be-
kamen sie von den Eltern ein Geldstiick zugesteckt, damit konnten sie sich in einem Laden
in der MulackstraBe fiir ein paar Stunden Kinderrider ausleihen.

Gisela Hoffmann und ihr Bruder auf ausgeliehenen Kinderfahrrdadern, etwa 1956/57

Bei einer solchen Gelegenheit hatte der Vater seine beiden Kinder einmal mit der Kamera
aufgenommen. Die Fahrten auf den kleinen Ridern waren fiir beide Kinder etwas Besonde-
res. Der Junge sitzt stolz und aufrecht auf seinem Rad, Gisela ist leicht nach vorn gebeugt,
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wirkt ein wenig unsicher, lichelt aber genauso frohlich. Gisela Hoffmann fiihlt sich unmit-
telbar an dieses schone Gefiihl zuriickerinnert, als sie das Foto nach Jahren zum ersten Mal
wieder in den Handen hilt. Es habe ja nicht allzuviel fiir die Kinder gegeben, die Moglich-
keiten, die man heute kenne, daran sei damals nicht zu denken gewesen. Eine Stunde radfah-
ren — das war eine Attraktion. Die Kinder mufiten selber sehen, wie sie sich beschiftigen.
Elsa Giinther kann das bestatigen.

,,Und die Eltern hatten natiirlich iiberhaupt keine Zeit. Ich habe meine Freizeit allein orga-
nisiert, auch Schularbeiten brauchte mit mir keiner machen. Weil ich ja darauf angewiesen
war, selbstindig zu sein. Ich hatte ja keinen, der mit mir dann irgendwo hingegangen ist
oder so. Ich mufite wirklich sehen, wie man sich die Zeit totschldagt. Und damals gab es ja
nun noch gar nichts, da war man auf deutsch gesagt auf der Strafle.

Isolde Fischer, dic keine Geschwister hatte und deren Mutter ganztigig arbeiten ging, war
beinahe jeden Nachmittag ,,drauflien. Es mufite schon sehr schlechtes Wetter sein, daB} sie
sich davon abhalten lie3.

., Nachmittags ging's raus auf die Strafle mit Volkerball und Treibeball. Da war bei uns ein
grofier Triimmerberg, Ochsenkopf hief3 das, da haben wir gespielt und Hohlen gebaut. ...
Dann sind wir iiber‘n Alex gezogen, haben Mohrriiben geklaut. Zuriick in unsere Hohlen,
haben die Mohren abgewaschen und gegessen. Und dann haben wir Seifenkisten gebaut,

und wer hatte, lief Rollschuhe. Meist mit einem Rollschuh. Ach ja, ich war so ein richtiges
Straf3enkind.

Spielzeug untercinander zu verborgen, war allgemein iiblich. Offenbar handelte es sich
dabei nicht um eigentliche , Tausch-Geschifte“. Es hat mehr den Anschein, daB einige
wenige bestimmte Dinge besalien (Fahrrad, Rollschuhe) und andere keins dieser begehrten
Stiicke ihr eigen nennen konnten. Isolde Fischer ergénzt hierzu:

., Untereinander haben wir uns mal ein Fahrrad ausgetauscht, oder die Rollschuhe wurden
dann verpumpt. Der eine hatte einen rechten, der andere einen linken Rollschuh. ... [Wir]
hatten ja nicht viel Geld. Und Rollschuhe, das war in der damaligen Zeit, das war schon
was Besonderes. Wer Rollschuhe hatte, der war schon der absolute Konig bei uns.

Karin Bender, deren Eltern mit dem Blumenladen besser verdienten, gehort zu den wenigen,
die Fahrrad, Rollschuhe, Spiclzeug und auBerdem ein groBes, gerdumiges Kinderzimmer
besal.

. Ich habe auch sehr viel drauflen gespielt. Hopse, Murmeln, mit Puppenwagen, Rollschuhe
war schon das Grofite, was man haben konnte, spaiter dann Fahrrad. Geldmdflig war das
Jiir meine Eltern kein Problem, mehr die Zeit. Mein Vater baute mir aber mal ein riesiges
Puppenhaus. So ein Haus konnen Sie in einer kleinen Wohnung gar nicht stellen. Es nahm
mein halbes Zimmer ein. Es war mit elektrischem Licht und allem, was dazugehort. Ich
konnte da schalten und walten drin, wie ich wollte. Manchmal kam eine Schulfreundin mal
mit zu mir. Da spielten wir in meinem Zimmer, aber meist waren wir drauflen, oder ich
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muflte eben meinen Eltern bei den Blumen helfen. Das war der Nachteil, ich hatte weniger
Zeit als die anderen. *

Karins Eltern standen jeden Wochentag bis spdt an ihrem Blumenstand bzw. nachher in
ihrem Laden. Abends muften sie die Abrechnung machen und die StriuBe fiir den nichsten
Tag vorbereiten. Sogar an manchem Sonn- und -‘Feiertag waren sie unterwegs. Von der
Tochter erwarteten sie, daB sie von Fall zu Fall im Geschift mithalf und sich sonst um ihre
freie Zeit selber kiimmerte. Nach Karins Dafiirhalten hatte das durchaus sein Gutes, darin ist
sie sich mit ihren fritheren Mitschiilern einig. Sie konnten ihre Nachmittage selbstbestimmt
verbringen und spielten mit Phantasie und Improvisationsgeschick. Trotz der vielen Entbeh-
rungen hatten sie eine ,,schéne Kindheit“. Isolde Fischer zieht stellvertretend Bilanz:

.» Wir waren immer unterwegs, und mit kleinen Mitteln haben wir wunderschéne Stunden
verbracht. ... Ich hatte so viel Phantasie, wir hatten sténdig neue Einfdlle, immer irgendwie
improvisiert. Und im Winter habe ich mit Anziehpuppen gespielt. Ich hatte eine Puppen-
stube aus Pappe. Und wenn s mir zu langweilig war, dann hab ‘ ich mit den Nachbarkindern
im Hausflur gespielt, bis wir wieder rausgescheucht wurden. Und beim ersten Sonnenschein
wieder raus auf die Strafe! ... Trotz allem war es eine schone Zeit; Langeweile haben wir
nicht gekannt.

Die Zeitzeugen vermitteln mit ihren Riickblicken allesamt nicht den Eindruck einer Kindheit
voll Elend und Trostlosigkeit. Selbst wenn man den leicht verkldrenden Blick zuriick in die
Vergangenheit in Rechnung stellt, waren diese Kindheiten nicht bedriickend, stumpf oder
phantasielos. Das StraBlenleben, das zeigen die Texte, unterlag unbestritten bestimmten
Regeln, gleichwohl nicht denen piddagogischer Institutionen. Die Wohnumgebung hielt so
gut wie keine im piddagogischen Sinne geplante Spielorte bereit. Nachbarschaftsgruppen
stellten die primiren Spielzusammenhiinge her. Die Kinder bestimmten, wer dazu gehorte
und wie das gemeinsame Spiel zu organisieren war. Insofern war diese StraBenkindheit ein
Ort des Ungebundenseins, eine selbstbestimmte Lebenswelt. In den Spielen dominierte
korperliche Bewegung, was die rdumlich-gegenstindlichen Gegebenheiten des Viertels auch
gut erlaubten. Als iiberwiegend proletarische StraBenkindheit stand sie selbstredend im
Kontrast zu den ,,umhegten Binnenrdumen*? biirgerlichen Familienlebens.

Urlaub und ,,Westen*

Familicnurlaub gehort zu den weitgehend unbekannten Kapiteln einer Kindheit im Scheu-
nenviertel. Bestenfalls fuhr man in den Ferien einmal zu Verwandten oder unternahm Aus-
fliige in das Berliner Umland. Betriebsferienplitze waren noch rar, auch konnten sich viele
nicht einmal diese preisgiinstigen Reisen leisten.

., Urlaubsreisen? Das gab s bei uns uberhaupt nicht“, erzihlt Klaus Freitag, ,, Wir sind nicht
einmal mit der ganzen Familie weggefahren. Die FDGB-Reisen, das war in dieser Zeit auch

2 J. Zinnecker, StraBensozialisation. Versuch, einen unterschitzten Lernort zu thematisieren, in: ZfP 285,
1979, S. 729. Dieser sehr anregende und in seiner Argumentation wichtige Aufsatz gibt auch weiterfiih-
rende Literaturhinweise zu diesem Schwerpunkt.
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noch nicht so. Die muf3ten ja auch erst einmal bezahlt werden. Wenn wir Kinder mal raus-
kamen, dann meist iiber die Schule. "

Giscla Hoffmann verneint in ihrer ersten spontanen Antwort zunéichst die Frage nach Fami-
lienurlauben, korrigiert sich spiter und berichtet von einer Reise:

., Das war nicht drin. Das heifst, doch, einmal ja, da sind wir nach Ziegenhals gefahren. Da
war so ein Bungalowdorf, da war eine grofie Kiiche, wo jeder selber kochen konnte. Das
muf3 ‘58 gewesen sein. Die Reise war iiber den Betrieb meines Vaters, iiber den FDGB
wahrscheinlich. Da waren dann alles Kollegen von meinem Vater dort. Ich habe dort
schwimmen gelernt. Als mich die anderen gefragt haben: ,Na warst Du im Urlaub?’, ,nein’,
sag ich, ,ich bin blofs weggefahren'. Weil ich das nicht als Urlaub empfunden habe. Wir sind
nicht mit der Eisenbahn gefahren. Wir sind blof3 mit der S-Bahn dahin gefahren, und das
war fiir mich kein Urlaub.

Von dieser einen Reise abgesehen, fuhr Familie Hoffmann ansonsten alle zwei Jahre zur
GroBmutter nach Westdeutschland. In der iibrigen Ferienzeit standen Ausfliige ,,ins Griine"
auf dem Programm. Das sei, so fahrt Gisela Hoffmann fort, bei ihren Mitschiilern nicht
anders gewesen, schlieBlich habe man sich ja nach den Ferien dariiber unterhalten. Urlaubs-
berichte waren da ecine Scltenheit. Hans Schulze kannte auch keinen Familienurlaub.
Manchmal kam er an den Wochenenden aus der Stadt, wenn sein Onkel, der sich um den
Jungen kiimmerte, ihn einmal auf einen Ausflug mitnahm. Der Onkel besall ein Motorrad
(,.,eine alte NSU*), und hin und wieder fuhren er und Hans in die Pilze oder an einen See.
Hans liebte diese Ausfliige, wie er iiberhaupt begeistert auf dieser ,NSU* mitfuhr. Diese
Begeisterung macht es verstdndlich, warum sich Hans von seinem Onkel genau vor diesem
Motorrad fotograficren lief.
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Hans Schulze vor der NSU seines Onkels im Hof
des Elternhauses, ca. 1952/53

Das Foto, bei dessen Anblick Hans Schulze heute ganz lebhaft zu erzihlen beginnt, teilt
anschaulich den Stolz des Jungen mit. Es zeigt ihn in der Ubergangszeit zur Pubertit. Nicht
mehr ganz Kind, lieB er sich nicht mit einem Spielzeug oder in kindlicher Pose knipsen. Der
Onkel ist zu Besuch, Hans trug zur Feier des Tages seinen (fast zu kleinen) Anzug und po-
stierte sich vor der ,Maschine”, seinem Verwandten zugewandt. Situativ wirkt er etwas
unsicher, nimmt aber in seiner Pose das spontane Arrangement (Kind vor Motorrad) voll
auf. Der schibige Hintergrund des Hinterhaushofes scheint ithn nicht zu stéren, wie auch,
hier war ja sein Zuhause. Das Bild dokumentiert die Identifikation mit dem Viertel und der
proletarischen Kiezkultur. Hinterhaussujet, brocklige Fassade und der zu enge Anzug aus
einfachem, derben Stoff , verraten™ die Herkunft und die soziale ,,Heimat™ der Knipsenden.

In Anbetracht der geringen Moglichkeiten der Familien, gemeinsam auf Reisen zu gehen
und Urlaub zu machen, wird es verstindlich, warum die iiber die Schule organisierten Fe-
rien- und Pionierlager auf so grofen Zuspruch stiefen. Susanne Mittag etwa, die nie mit
ihren Eltern in die Ferien fuhr, unternahm alle ihre Reisen mit der Schule oder den Pionie-
ren.

. Grofe Springe waren bei uns nicht. Aber mit meinem Vater bin ich viel auf den Sportplatz
gegangen, weil wir beide ja, wie gesagt, grofle Fufsball-Fans waren. Urlaubsfahrten waren
nicht. Dafiir durfte ich dann jedes Jahr ins Ferienlager fahren oder diese berihmten Schul-
ausfluge, die wir gemacht haben. ... Die Ferienlager waren auch iiber die Schule, meist von
den Patenbetrieben organisiert. Und von den Pionieren eben. Das war dann fiir mich mein
Urlaub. ™
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Fiir Luise Stark waren diese Lager hingegen ein Greuel. Sie fiirchtete die strenge Ordnung
und Disziplin und hatte keine Lust, noch in den Ferien die Lehrer um sich zu haben. Mit den
Pionieren wollte sie schon gar nicht verreisen, wenngleich ihr die Mutter auch keine Alter-
native bicten konnte. Ein einziges Mal sei sie in ein Ferienlager gefahren, ein Betriebsferi-
enlager, wie sie betont:

»Ich war nie in organisierten Ferienlagern, Gott sei Dank. Ich war nur einmal vom Kran-
kenhaus Friedrichshain aus, wo meine Mutter arbeitete, nach Ferch gefahren. Wir waren
zwanzig Kinder. Als Betreuerin ein ganz junges Mddchen und eine Frau, die war schon im
Rentenalter. Die haben uns machen lassen, was wir wollten. Wir hatten provisorisch einen
Raum in einer alten Villa. Es ging vollig unorganisiert zu. Wenn ich sonst weggefahren bin
in den Ferien, dann zu Verwandten. Aber auch nicht die ganze Zeit. Andere Reisen nicht,
den Rest der Ferien war man dann zu Hause.

Weniger rigoros, dennoch mit Distanz, urteilt Jochen Liebig iiber die Pionierlager. Einmal
war er mitgefahren:

., Obwohl meine Eltern nachher beide verdienten, fuhren wir nur sehr selten gemeinsam
weg. Wir Kinder fuhren anfangs immer zur Oma. Die wohnte in einem Dorf in Sachsen. Sie
Sfreute sich immer sehr auf uns, ihre ,blassen Stddter'. Wir hatten bei ihr viel Freiraum.
Spdter war es zu anstrengend fir sie. Dann fuhr ich auch mal von den Pionieren aus ins
Ferienlager. Das war natirlich nicht so schon wie bei Oma, es war mehr so organisiert, mit
Tagesplan und so. Aber man war ja, meine Eltern waren ja froh, daf3 ich untergebracht
war.

Andere Eltern waren gleichermalien erleichtert, wenn ihre Kinder mit der Schule wegfuhren.
Dann waren sie eben in einem Pionierlager, wollte man sie deshalb zu Hause lassen, fragt
Jochen Liebig. Schule und Pionierorganisation wuften diese Haltung zu nutzen. Ihre Ange-
bote, wic die Kindheitszeugen noch berichten werden, fielen bei den sozial und kulturell
benachteiligten Kindern auf fruchtbaren Boden. Die starke Konzentration dieser Kinder auf
das cigene Wohnviertel und die geringen Moéglichkeiten, andere Gegenden mit anderen
Menschen kennenzulernen, begrenzte die kindlichen Erfahrungswelten. Ihre ,Weltsicht™
blieb zwangsliufig in vielem eine ,,Kiezsicht".

Und die andere ,,Welt®, der ,,Westen™, war wohl in wenigen Minuten erreichbar, trotz-
dem keine, die sie gleichberechtigt wie ein Kind aus der Weddinger Nachbarschaft nutzen
konnten. Dennoch war der ,,Westen™ als Erfahrungsort fiir sie wichtig und aus der Kindheit
eines Ost-Berliner Schiilers mindestens bis zum Mauerbau 1961 nicht wegzudenken.
Zahllose Familien hatten in Westdeutschland oder im anderen Teil der Stadt Verwandte zu
wohnen. West-Berlin war zudem ein beliebtes Einkaufsziel; hier konnte man sich fiir sein
weniges Geld ab und an ein paar Dinge kaufen, die es im ,,Osten® nicht gab. Die Kinder
lockte noch anderes: Kinofilme (am liebsten amerikanische), ,,Schmoker”, Postkarten von
Schauspielern und Schlagersidngern oder die begehrten Kleidungsstiicke, erst Lederhose und
Janker, spiter Petticoat und Rollkragenpullover. ,, Westsender* horen war fiir viele tiglicher
Zeitvertreib und Informationsquelle. Luise Stark erinnert sich:
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»,Man ging in West-Berlin einkaufen, immer, wenn man etwas Besonderes brauchte. Zu-
nehmend war das nachher ein Angsttrip. Weil an der Bernauer die Posten standen, die ei-
nen kontrollierten. Aber manche Sachen brauchte man einfach: Wolle zum Beispiel oder
Schuhe, hin und wieder mal einen guten Happen.

Karin Bender ging mit ihrer Mutter und den beiden Schwestern jede Woche nach
West-Berlin. Immer am Montag, wenn der elterliche Laden geschlossen blieb, fuhren die
»vier Frauen riiber®.

. Und dann ins feinste Café, erst ein Becher Kakao und dann einen Eisbecher. Die einge-
kauften Sachen verstaute unsere Mutter vor der Kontrolle immer bei uns. Meine Mutter
wurde immer gefilzt, sie sah wahrscheinlich schon von weitem so aus. ... In West-Berlin, das
war immer sehr schon fiir uns, das war ja ganz selbstverstdandlich fiir uns. ... Da konnen Sie
sich ja den Schock vorstellen, als die Mauer, als man dann von einem Tag zum anderen
nicht mehr riber durfie.

An die leidigen Zollkontrollen erinnert sich auch Manfred Weimar.

., Bis ‘61 sind wir immer riibergefahren; es gab ja hier auch keinen Kaffee. Dann hat meine
Oma, da hat sie, ja sie ist immer riiber. Wurde auch ein paarmal erwischt. Da war ich mit
dabei, vom Zoll, da hat sie ein paar Eier mitgenommen und ein bif3chen Butter, hat sie dann
eingetauscht gegen Kaffee. Da haben sie sie nun erwischt am Zoll. Wir hatten Gliick, die
haben uns dann wieder laufengelassen.

In der Schule wurde den Kindern natiirlich gesagt, dab sie auf keinen Fall nach West-Berlin
zu gehen haben. Dort lebte bekanntlich der , Klassenfeind“, ohnehin seien die Schméker
iibler Schund und die Filme auch nicht viel besser. (Die Lehrer wubBten selbstredend, was
die Schiiler am meisten interessierte.) Also war den Kindern klar, daB ihre Ausfliige ,,ge-
heim“ bleiben muBten.

,, Wir Schiiler sollten ja nicht in den Westen“, erklirt Hans Schulze. ,, Da hat sich natiirlich
uberhaupt keiner nach gerichtet, die Lehrer auch nicht, will ich mal sagen. Also zum Bei-
spiel, wenn wir mal wieder ‘ne Russischarbeit schrieben. Ich war ja nun besonders ,gut" in
Russisch. Herr Haupt, unser Russischlehrer, hat immer gesagt: ,Wer fertig ist, abgeben, der
kann gehen'. Na ja, und weil sich das bei meinem Freund und mir gar nicht erst lohnte, daf3
wir mitschrieben, sind wir gleich ab. Und da ging's immer in den Westen. Meist mit dem
Fahrrad in den Grunewald. Am liebsten aber ins Kino, das war ja auch gar nicht so teuer.
Also, Kino haben wir geliebt!*

Ungeachtet der offiziellen Weisung driickte manch Lehrer dennoch ein Auge zu, wenn er
von diesen Ausfliigen erfuhr, zumal er stindig Gefahr laufen muBte, bei Woolworth unver-
hofft dem cigenen Schiiler zu begegnen (was oft genug vorkam). Nicht jeder Lehrer sah das
so locker. Als Peter Herzog nach der 8. Klasse in die Max-Planck-Schule wechselte, flogen
sogar einmal einige Jungen wegen eines Kinobesuchs im Westen von der Schule:

Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825
196 Die Lebenswelt der Kinder

. Die Grenze war noch offen, da sind wir manchmal geschlossen im Westen ins Kino gegan-
gen. Daraus kann man wieder etwas lernen; es gab immer so Geriichtestreuer. Die hatten
nicht fiir die Schule gelernt oder kein Interesse, oder sie wuflten, sie kommen dran. Die
sagten, die Schule fallt aus, und alle haben das geglaubt und fanden das natiirlich gut. Und
was wurde gemacht? Wir gingen im Westen ins Kino. Na ja, und das hatte Folgen. Da sind
dann welche von der Schule geflogen, als ,Rddelsfithrer". *

Es gab andcrerseits Eltern, dic ihren Kindern das ,,Riiberfahren regelrecht verboten. Ob sie
die eigenen Kinder nicht in Gewissenskonflikte bringen wollten oder ob sic aus Uberzeu-
gung so entschieden, ist im einzelnen schwer auszumachen. Dem Kommunisten Mittag war
es mit scinen Verboten bei Tochter Susanne aber wahrlich Emst. Selbst die von ihr so ge-
liebten Schlagersendungen konnte sic bloB heimlich héren.

.Also mein Vater, der hat gesagt, wenn ich ,Schlager der Woche " horen wollte: nein, also,
das gibt es nicht. Westradio und Schmoker und sowas, da war mein Vater dagegen. Aber ich
wollte da ja auch mal lesen, genau wie die anderen. Aber mein Vater hat ,nein‘ gesagt.
Wenn er das erwischt hat, dann wurde es weggeschmissen oder gleich in den Ofen. Und
Radio war genau so. Bei uns gab es kein Westradio. RIAS habe ich nur gehort, wenn mein
Vater nicht da war. Manchmal ging es, wenn nur Musik war, daf3 er das nicht merkte, aber
wern Nachrichten kamen, sofort aus.

Ein eigenes Kapitel beim Thema ,,Westen™ sind die Erinnerungen an die ,,Westverwandt-
schaft und die ,,Westpakete™. Nach dem Eindruck der Kinder ging es den Verwandten
,.driiben” gut. Wenn sie auf Besuch kamen, brachten sie Geschenke mit, vor allem Kaffee,
Siiigkeiten, Seife oder Kleidung (iiberwicgend abgelegte, sclten neue Stiicke).

., Wir Kinder", so erinnert sich Doris Kahlau, ,, wurden praktisch von unserer Tante aus
Neukolin vollstindig eingekleidet. Das hat uns eigentlich ganz gut gefallen, die Westsachen
alle. Aber dieses Dankeschonsagen, fiinfmal Dankeschon sagen, das hat mir iiberhaupt
nicht gefallen — wegen einer Tafel Schokolade. ... Bis ‘61 sind die regelmdflig gekommen,
manchimal sind wir riiber zu ihnen. ... Die waren reich; fiir unsere Verhdltisse, wiirde ich
sagen, waren die reich. Die waren sehr modern eingerichtet, fast prunkvoll eingerichtet. So
was wohnte bei uns nicht. Aber es war eben alles mit Danke-sagen verbunden.

Nach dem Mauerbau sei die Verbindung abgebrochen, was Doris Kahlau nicht sonderlich
bedauerte. Auch Manfred Weimar scheute die Abhidngigkeit von den Verwandten. Ausge-
rechnet am 13.8.1961, dem Tag des Mauerbaus, war er bei seinem West-Berliner Onkel zu
Besuch.

»Ich war nun also driiben. Ich hab dann als erstes meiner Oma ein Telegramm geschickt,
sie brauchte sich keine Sorgen machen, dafs ich wieder zuriickkomme. Ich war ja ihr Ein-
und-Alles ‘. Ich war aber sonst vielleicht auch nicht geblieben.

Spater erginzt Manfred Weimar (nicht untypisch fiir seine einstigen Schulkameraden): ,,Be-

suche dort, ja. Aber hier alles stchen- und liegenlassen? Nein — das hatte mit Politik gar
nichts zu tun.*
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Die Wurzeln der Kinder lagen im Osten, hier lebten ihre Familien und Freunde. Das war
fraglos ein gewichtiger Grund , hierzubleiben®. Andererseits, wie die nachfolgenden Kapitel
zeigen werden, lebten etliche auch in der Uberzeugung, der ,,Arbeiter- und Bauernstaat* sei
der bessere deutsche Staat.

2. Resiimee

Die vorgestellten Erinnerungsberichte bestétigen einen langfristig gewachsenen proletari-
schen Sozialisationskontext mit starken Traditionen und kulturellen Residuen. Die gravie-
renden gesellschaftlichen Wandlungen in der SBZ und frithen DDR sind in den Schilderun-
gen nur facettenartig aufzufinden. Die Erzdhlungen iber die Sozialmilieus und
Lebenswelten erinnern mehr an Befunde aus der historischen Familienforschung seit den
zwanziger Jahren’, als an die Verwirklichung ,sozialistischer” Familienverhiltnisse. Er-
zahlungen zur Kiiche als zentralen Ort des Familienlebens sind in gleicher Weise Indizien
proletarischer Lebensformen wie die wiederholten Hinweise auf fehlende familiale Bil-
dungstraditionen. Anders als bei Altersgefahrten biirgerlicher Schichten baute die Le-
bensplanung dieser Kinder nicht auf schulische Leistungen und Bildung auf.

Wohnviertel und Sozialmilieus der Kindheitszeugen waren zwar wesentlich proletarisch
gepragt, gleichwohl gab es flieBende Grenzen nach ,,oben” (Mittelstand) und ,,unten“
(Ungelernte, Trinker, Kriminelle). Weitere soziale Differenzierungen zeigten sich nach
FamiliengroBe (Halbwaisen, Geschwisterzahl) und Wohnverhiltnissen (Vorderhaus/Hinter-
haus, Kinderzimmer, Bad). Soziale Segmentierungen zogen sich ebenso an den territorialen
Achsen, den StraBen, entlang: Von der , besseren” LinienstraBe mit ihren Neubauten und der
wSchlechteren” Mulackstrafie mit ihren alten vernachlissigten Hausern und Hinterhofen
wurde berichtet. Diese baulich sichtbare territoriale Grenzziehung bestimmte zugleich die
unterschiedliche soziale Reputation dieser StraBen. Die eine hatte einen ,,guten” Ruf, die
andere — mit der beriichtigten Kneipe , Mulackritze“ und dem ,,StraBenstrich“ — einen
»Schlechten. Evident waren diese internen Trennungslinien indes nicht. Die eigentliche
sozial-6kologische Grenze wurde an den Ubergingen des Scheunenviertels zu anderen
Vierteln bzw. Stadtbezirken manifest. Die zentrumsfernen Stadtbezirke, speziell in den
landschaftlich schénen mit kleineren Hausern bebauten Siedlungen, waren gar eine andere
(Lebens-)Welt, in welche die Kinder héchstens in Ausnahmefillen vorstieBen. RegelmiBige
Reisen gehorten genausowenig zu den Vorrechten dieser Kreise und konnten deshalb auch
nicht ihre Erfahrungsliicken schlieBen. Mental und kulturell, nicht nur territorial, blieben die
Kinder , Kiezbewohner*.

Eindriicke dagegen, welche die Kinder bei ihren Ausfliigen in den ,,Westen™ sammelten,
waren unbestritten anregend, interessant und ungewohnt, blieben als Orientierung aber
zwiespiltig. Die finanziell dullerst eingeschrinkten Kinder konnten selbst an den bescheide-
nen Moglichkeiten der westlichen Kultur nur begrenzt teilhaben, muBten also ,,Zuschau-
ende” bleiben. ,,West-“Verwandte erwarteten wiederum Dankbarkeit und erweckten den
Anschein, es ginge ihnen besser. Die Schule endlich brandmarkte den ,,Westen™ als ,,Fein-

3 Vgl insbesondere Salomon/Baum, Das Familienleben der Gegenwart, Muchow/Muchow, Der Lebens-
raum des Grofistadtkindes.
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desland”. — Diese Erfahrungen zwischen Interesse und Abwehr mufiten zwangsldufig ambi-
valente Wirkungen hervorrufen. Die Differenzerfahrung Ost — West war aufgrund unglei-
cher Zugangsmoglichkeiten in den unteren Sozialschichten mit Sicherheit noch stirker aus-
gepragt.

Besonders anschaulich zeigen die Berichte iiber das kindliche Freizeit- und Spielverhal-
ten dic Langlebigkeit proletarischer Kindheitsmuster und Traditionen. Proletarisches Kin-
derlecben war nach 1945 unvermindert eine ,Strafenkindheit“. In den Augen der
Ost-Berliner Kinder war das weder Mangel noch Makel, wie iiberhaupt ihre Kindheit nicht
als trist und elend erinnert wird. Das Scheunenviertel erschien ihnen als ein ,,Abentcuer-
spielplatz”, den sie als agile und phantasiereiche Kinder zu nutzen wufiten. Die Identifika-
tion mit dem Viertel und seinen Bewohnern war durchweg groB. Sclbst Prostitution und
Kriminalitit erinnern die Kindheitszeugen nicht mit biederem Schrecken als etwas Unge-
wohnliches. ,,Das gehorte dazu.” — Und was alltaglich prisent ist, erscheint folgerichtig als
~normal“. Das Strafienlecben vermittelte bodenstindige Orientiecrungen und Fertigkeiten:
Selbstindigkeit in praktischen Dingen, improvisieren mit wenigen Mitteln und mit den
Nachbarn auskommen.

Die Strafien des ,eigenen“ Wohnviertels waren schon seit der Jahrhundertwende der
,»zentrale Ort fiir Kinderspiel und Gruppenleben von Arbeiterkindern. Arbeiterkindheit (war)
in dieser Zeit StraBenkindheit.** Die Geistes- und Sozialwissenschaftlerin Martha Muchow”
studierte bereits 1927/28 die Bedeutung der Stralie fiir Grofistadtkinder. In dem engen Feld
des cigenen Viertels — so fand sie heraus — kannten die Kinder alle Ecken, hier war ihnen die
Nachbarschaft vertraut, hier spiclten und kommunizierten siec mit ihresgleichen. Die Strafie
prigte die Kinder und wurde ihnen ein ,zweites, gleichsam nach drauBen verlegtes Zu-
hause®.°

Nicht anders war die Bedeutung der StraBe fiir dic Kinder des Scheunenviertels. Sogar
fiir ,,ihre StraBenkdmpfe gab es historische Vorbilder. Martha und Hans Heinrich Muchow
sahen in diesen Kidmpfen eine ausdriickliche Identifikation der Kinder mit ihrer Strafie, die
sich am , lcbendigsten und gegenwirtigsten im Kampfe um sie™ dubere. Aber nicht allein die
wStrafenkampfe™ hielten sich bis in die fiinfziger Jahre, desgleichen zahlreiche traditionelle
Kinderspicle wic das Murmeln, Trieseln oder Klimpern.’

Wie in der SBZ und frithen DDR , verschwanden® auch in Westdeutschland nicht kurzer-
hand solche langlebigen Traditionen. ,Nach 1945 war nicht gleich alles anders™ — meint
Ingeborg Weber-Kellermann.® Die ,starke Beheimatung® der Kinder in ihrem Viertel ist
nach Ansicht von Elisabeth Pfeil sogar cin besonders typisches Merkmal westdeutscher
Nachkriegskindheit. In Pfeils Texten ist fast wortgleich wie in den hier vorgestellten Inter-

views von ,unscrem Bicker®”, | unserem Haus™ und ,,unserer StraBe™ die Rede. Die Bezeich-
nung ,,unsere StraBe™ steht dabei (genau wie im Scheunenviertel) synonym fiir eine Kinder-
schaft, die sich zur ecigencn Vergewisserung gegen die der anderen Straen abzusetzen

4 1. Behnken/M. du Bois-Reymond, Kinder unter sich. Spielwelten in alten Stadtquartieren — Ein interkul-
tureller Vergleich, in: Ch. Berg (Hg.), Kinderwelten, Frankfurt/M. 1991, S. 132-154, hier S. 139.

5 Die empirische Untersuchung verantwortete seinerzeit Martha Muchow; die Veroffentlichung und Bear-
beitung threr Studie besorgte jedoch — nach dem Freitod von Martha Muchow 1933 — ihr jiingerer Bruder
Hans Heinrich Muchow.

6 Muchow/Muchow, Der Lebensraum des Grof3stadtkindes, S. 30.

Ebd., S. 31-34.

I. Weber-Kellermann, Kindheit in der Stadt — Kindheit auf dem Lande, in: Berg, Kinderwelten, S. 125.
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Copyright (c) Zentrum fiir Zeithistorische Forschung Potsdam e.V. und Autor



http://dx.doi.org/10.14765/zzf.dok.1.825

Die Lebenswelt der Kinder 199

suchte.” Yvonne Schiitze und Dieter Geulen beschiftigten sich in ihren Untersuchungen zur
westdeutschen Nachkriegskindheit ebenfalls mit dem Phinomen der Kindergruppen
(andernorts nannte man sie ,,Banden” und nicht — wie in Berlin — ,,Cliquen). Schiitze und
Geulen beschreiben diese ,Banden“ als altersheterogene Gruppen von ,Kindern eines
Hauses, einer StraBe oder einer Nachbarschaft. Hier kannten sich die Kinder genauestens
aus;, die weitere Umgebung der Nachbarschaft war feindliches Gebiet, in dem andere
,Banden* die Macht hatten.“'® Diese Beschreibungen, wie auch die Hinweise der Autoren
auf fehlende offentliche R4dume und Institutionen, Kinderzimmer und Spielzeug, decken
sich weitgehend mit den Erzihlungen der Scheunenviertelbewohner.!! In Ost wie West lebte
die patriarchalische Kleinfamilie mit ihren typischen Rollenmustern wieder auf. Wie
selbstverstindlich sprechen die Ost-Berliner Kindheitszeugen vom Vater als dem ,,Erniihrer
und, folglich, ,Erzicher* und ,Oberhaupt® der Familie. Beim Vater lag die
Entscheidungsmacht, und er war — im Unterschied zur Mutter — fiir andere Bereiche
zustindig. Er ,vertrat“ Politik, Sport und , Minnererfahrungen“, die Mutter demgegeniiber
Haushalt und Kiiche. Einem (ménnlichen) Kindheitszeugen galt die sonntigliche Begleitung
seines Vaters zum Frihschoppen deswegen als eine anerkannte Einfiihrung in die
»2Miénnerwelt* und, um ein anderes Beispiel zu nennen, seinen Geschlechtsgenossen schien
es ausgeschlossen, gerade weil sie Jungen waren, fiir die Prostituierten einkaufen zu gehen.
Die Geschlechtererzichung der Kinder war traditionell und pride. ,,Problemfille”
(Prostitution, Unehelichkeit) wurden durch Schweigen ,.aus der Welt“ geschafft. Solche
elterlichen Rollenmuster wurden an die Kinder im Osten wie im Westen unverindert
weitergegeben, und sie prigten deren Vorstellungen vom Madchen- und Jungesein.

Diese offenkundigen Ahnlichkeiten zwischen ost- und westdeutscher Nachkriegskindheit
sprechen fiir die grofle Beharrungskraft traditioneller Milieus, die trotz gesellschaftlicher
Umbriiche fortlebten und weiter den Kinderalltag bestimmten. Gleichwohl gab es — in Ost
wie West — neben Tradierungen und Kontinuitdt familialen Zusammenlebens zahlreiche
Briiche und soziale Verdnderungen. Nicht wenige Familien hatten durch den Krieg ihren
gesamten ohnehin kargen Besitz verloren, waren ausgebombt und standen mittellos da.
Frauen mufiten zum Lohn ihrer Miénner dazuverdienen oder sahen sich gar unverhofft als
Alleinernihrerin. Die Familien waren gezwungen, sich neu zu orientieren und Handlungs-
strategien zu entwickeln, die sie unter den verinderten Verhiltnissen zurechtkommen lie-
fien. Aus der beruflichen Arbeit gewonnenes Selbstbewubtsein war der wichtigste Kataly-
sator, um traditionelle Rollenmuster aufzubrechen. Wenn das gelang, begann die ,,moderne*
Familie das patriarchalische und autoritire Modell zu iiberwinden.'> Spuren dieses Wand-
lungsprozesses sind auch in den Interviewtexten der Berliner Zeitzeugen zu finden.

9 E. Pfeil, Das Grofstadtkind, Miinchen 1965, S. 20.

10 Schitze/Geulen, Die ,Nachkriegskinder” und die , Konsumkinder", S. 33.

11 Vgl ebd, S. 21f.

12 Vgl hierzu: M. du Bois-Reymond, Kindheit in Dresden und der DDR, in: BIOS 6, 1993, S. 179-198,
hier S. 193.
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KAPITEL 10

Von der 8. Volksschule zur sozialistischen
Polytechnischen Oberschule (1949—-1958)

1. Kurzer Gang durch einige Stationen der
Schulgeschichte

Das Jahr 1949 brachte der 8. Volksschule die liangst fallige Instandsetzung des Schulgebiu-
des. Damit hatten die Improvisationen der Nachkriegsjahre ein vorliufiges Ende.! Im Schul-
haus waren — wie es schon immer Tradition war — zwei Schulen, die 8. und die 9., unterge-
bracht.

Das Gebidude, in dem die beiden Schulen Unterkunft fanden, war zwischen 1872 und
1873 auf dem Grundstiick Gipsstrafie 23 a im Stil des Akademischen Historismus errichtet
worden. Zur Strafie hatte man seinerzeit ein dreigeschossiges, mit roten Klinkern verblen-
detes Rektorenhaus hinzugefiigt. Das zweifliiglige, viergeschossige Schulgebiaude, ebenfalls
ein Klinkerverblendbau, stand auf dem Hof des 2 800 m* grofen Grundstiickes.” Im
Schuljahr 1949/50 beherbergte das alte Schulgebiude 27 Klassenrdume, in denen 1 000
Kinder unterrichtet wurden. Turnhalle und Aula waren zu diesem Zeitpunkt noch nicht
wieder hergerichtet, beides sollte zu einem spiteren Zeitpunkt geschehen.

Mit dem Einzug in das rekonstruierte Haus einigten sich die beiden Schulen auf eine enge
Zusammenarbeit. Alle wichtigen Veranstaltungen — wie Konferenzen, Elternabende oder
Versammlungen der Jungen Pioniere — sollten gemeinsam durchgefithrt werden.

Seit 1949 gab es an der Schule ,,Interessengruppen der Jungen Pioniere” und seit dem 2.
Februar 1950 fiir kurze Zeit auch ein ,, Arbeitsaktiv der Freunde der neuen Schule®. Beide
Gruppen hatten wenig Zulauf; es gab nur vereinzelt Pioniere, und bei den , Freunden der
ncucn Schule™ arbeiteten aufer den ,,amtlichen™ Vertretern (die beiden Schulleiter, einige
Lehrer bzw. Mitarbeiter des Jugendamtes) bloB eine Handvoll Eltern mit. Das Arbeitsaktiv
wurde wegen mangelnden Interesses bald wieder aufgelost.

1 Die nachfolgenden, nicht eigens gekennzeichneten Informationen stammen aus der Chronik der
8. Schule. Vgl. Schulchronik, a. a. O.

2 Die 8. Schule blickte bereits auf eine lange Geschichte zuriick. Sie war am 31. Mai 1834 als kommunale
Armenschule in der Linienstrafle in Berlin-Mitte gegriindet worden. Alle Angaben vgl.: Berlin und seine
Bauten, Teil V, Band C Schulen, Berlin 1991, S. 338.
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Schulgebaude und Schulhof in den funfziger Jahren
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Im Schuljahr 1950/51 erklidrten die Volksbildungsbehorden die 8. Schule zur ,,Ausbil-

dungsschule fiir Schulhelfer”. Es kamen zehn neue Schulhelfer, um dort den praktischen
Teil ihrer Ausbildung zu absolvieren. Im Gegenzug mubBten sechs vollausgebildete Lehrer
die Schule verlassen. Zu dem relativ jungen Kollegium gehorten nunmehr der Dircktor Wil-
helm Werschnitzky, vier Vollehrer, zwei Russischlehrer, sieben Hilfslehrer und elf Schul-
helfer.
Wenig spiter — im November 1950 — verlieB Werschnitzky die Schule; er war fiir eine
Funktion im Schulamt vorgesehen. Nachfolgerin wurde seine Ehefrau Gertrud. Bislang hatte
sie der wenige Stralien entfernten Schule am Koppenplatz vorgestanden; die Situation im
Stadtviertel war ihr also vertraut. Die Stelle, die siec 1950 antrat, verlangte ihr einiges ab.
Standige Personalwechsel im Kollegium erschwerten ihr die Arbeit zusitzlich. Binnen eines
halben Jahres gingen vier Lehrerinnen und fiinf Lehrer. An deren Stelle kamen fiinf neue
Kollegen, darunter die junge Lehrerin Erika Lange, die sogleich das Amt der stellvertreten-
den Schulleiterin iibertragen bekam.

Erstmals lag zu Beginn des Schuljahres 1951/52 die Leitung der 8. Schule in der Hand
von zwei Frauen. Fiir die Mitarbeiter eine ungewohnte Situation; nicht jeder fand sich damit
ab, und es kam zu Konflikten. Namentlich der Hausmeister Otto opponierte gegen die
Frauen an der Spitze. Am Ende blieb der Direktorin nichts weiter iibrig, als die Versetzung
des streitenden Hausmeisters zu beantragen. ,Der tiefere Grund“, so notierte sie 1952, sei
offensichtlich: , Herr Otto, ein gedienter ,Zwolfender®, wolle sich nicht ,von einer Frau®
ctwas sagen lassen®.?

Wenig spiter, am 3.1.1953, muBiten erneut vier Lehrer die Schule verlassen. Thnen war
wegen ihres Wohnsitzes in West-Berlin gekiindigt worden. Die Entlassungen sorgten fiir
Aufregung; mehrere Klassen rebellierten gegen die ihnen unverstindliche Entscheidung.
Die Direktorin hatte einige Miihe, die Situation wieder zu beruhigen. In die Chronik schrieb
sie:

. Da die Abgegangenen fachlich gut waren, hatten wir in allen Klassen, in denen sie unter-
richteten, mit Widerstand und Auflehnung zu kdmpfen, besonders die neuen Kollegen.

Die Lehrer taten sich gleichfalls schwer, die verfiigten Entlassungen zu verstehen. Die stin-
digen Personalwechsel verhinderten kontinuierliches Arbeiten, Vertretungen mufiten organi-
siert werden, und die Kinder kamen mit den immer neuen Gesichtern schlecht zurecht. Es
gab enorme Disziplinprobleme, und ,,Schwinzen™ stand auf der Tagesordnung. Mancher
Lehrer kapitulierte angesichts dieser Schwierigkeiten und beantragte seine Versetzung. Zwei
Lehrer sicdelten in den Westen iiber. Zu allem Uberdruf muBte Gertrud Werschnitzky 1953
die Schule verlassen. Sie sollte auf Vorschlag des Schulamtes fortan an der Oberschule
,,Graues Kloster* unterrichten.

Zu Beginn des Schuljahres 1953/54 erfolgte nach Jahren enger Zusammenarbeit die ver-
waltungstechnische Zusammenlegung der 8. und 9. Schule. Ein neuer Kollege, Friedrich
Kaiser, iibernahm das Direktorenamt. Aber auch er wurde bald darauf wieder abkomman-
diert; er sollte fiir vier Monate an die Parteischule. Als Nachfolger kam im Januar 1954
Ermst Klatt. Unter seiner Leitung fiihrte die Schule im Herbst 1954 das Kabinettsystem ein.
Anstelle von festen Klassenzimmern gab es jetzt spezielle Fachriume.

3 Vgl Schulchronik, a. a. O, Eintrag Ende 1952.
4 Ebd., Eintrag 3.1.1953.
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Im gleichen Jahr griindete die Schule ein Kulturensemble mit einer Instrumenten- und ei-
ner Laienspielgruppe. Einen Chor gab es an der Schule schon seit 1949. Zusitzlich wurden
Arbeitsgemeinschaften ins Leben gerufen, in denen sich die Kinder am Nachmittag be-
schiftigen konnten. Es gab Gruppen fiir Wandern und Touristik, fiir Modellbau und fiir
Handarbeiten; selbst ein Stenographiekurs war im Angebot. Die Leitung dieser Zirkel lag —
gemiB der Weisung der Volksbildungsabteilung — in der Hand von Lehrern. Bei den Kin-
dern fanden diese Zirkel groben Anklang. Allmahlich normalisierte sich die Disziplin, die
Leistungen wurden besser, und die Zahl der Schulschwinzer ging zuriick.

Ausgerechnet 1955, gerade ging es mit der Schule etwas bergauf, kiindigte das Schulamt
der stellvertretenden Direktorin, Erika Lange, wegen ihres Wohnsitzes im Westteil der
Stadt, und den Schulleiter Ernst Klatt schickte sie zur ,,Qualifizierung an die Parteischule“.’
Die Schulleiterstellen waren somit erneut vakant.

Am 13. Februar 1956 kam der neue Direktor, Herbert Baum, der bislang im Stadtbezirk
als Schulinspektor gearbeitet hatte. Zu seiner Stellvertreterin bestimmte die Volksbildungs-
abteilung Elisabeth Pahnke, die Lehrerin fiir Deutsch und Englisch war. Mit Herbert Baum
kam neuer Schwung an die 8. Schule. Er setzte einen straffen Leitungsstil durch und nahm
die Faden energisch in seine Hand. Baum war fest entschlossen, der Schule zu neuem Anse-
hen zu verhelfen. Auf die GipsstraBe sollte das Schulamt nicht mehr wegen hoher Sitzen-
bleiberzahlen, disziplinarischer Vorkommnisse und sozialer Problemfille aufmerksam wer-
den. Als einen der ersten Schritte legte er fest, daB die Arbeit der Pioniergruppen und
Arbeitsgemeinschaften auszubauen war. Er verlangte von seinen Mitarbeitern groBeres
Engagement fiir die Pionierarbeit und forcierte die Werbung fiir Pionierorganisation und
Jugendweihe®. Die verstirkten Anstrengungen hatten Erfolg: Die Pionierfreundschaft — die
inzwischen den Namen ,,Stephan Hermlin“' trug — bekam groferen Zulauf und die Zahl der
Jugendweiheteilnehmer stieg kontinuierlich an.®

Insbesondere unterstiitzte der neue Schulleiter Baum den Aufbau der Schulsportgemein-
schaft, zu deren Griindung sich das Kollegium im Mirz 1956 ,,Zu Ehren der 3. Parteikonfe-
renz der SED*? verpflichtet hatte. Unter dem Dach dieser Sportgemeinschaft gab es bald
Trainingsgruppen fiir FuBball, Volleyball, Tischtennis, Gymnastik, Schwimmen, Leichtath-
letik und Schach. Die Schulsportgemeinschaft war die erste ihrer Art im gesamten Stadtbe-
zirk. RegelmiBig trainierten die Kinder fortan und nahmen an Wettkdmpfen teil. Sie erran-
gen jede Menge Medaillen und Auszeichnungen, und im Sommer 1956 erhielt die Schule
fir ihre guten Sportleistungen sogar das ,Friedrich-Ludwig-Jahn-Banner”. Dieses Banner
war eine Wanderfahne, die der Stadtschulrat alljahrlich der ,besten Schule im Sport von
GroB-Berlin* verlich und zwar mit groBer Anteilnahme des gesamten Volksbildungsbe-

5 Ebd., Eintrag Ende 1955.

6 In der DDR gab es erstmals im Frithjahr 1955 Jugendweihen. Vgl. hierzu: H. Wentker, Die Einfuhrung
der Jugendweihe in der DDR. Hintergriinde, Motive und Probleme, in: H. Mehringer (Hg.), Von der SBZ
zur DDR. Studien zum Herrschaftssystem in der Sowjetischen Besatzungszone und in der Deutschen
Demokratischen Republik, Minchen 1995, S. 139-164; auch das Kapitel ,,Jugendweihe in der DDR™ in:
Tenorth, Politisierung im Schulalltag der DDR, S. 197-244.

7 Erstmals wird der Name der Pionierfreundschaft am 27.9.1956 erwahnt. Vgl. Schulchronik, a. a. O,
Eintrag 27.9.56. Wie es zu dieser Namensgebung gckommen ist, lieB sich leider nicht feststellen.

8 Diese Information stammt aus dem Interview mit Herbert Baum. Andere Interviewtexte bzw. Chroni-
keintragungen von 1956/57 stittzen diesen Befund.

9 Vgl. Schulchronik, a. a. O., Eintrag 24.3.1956.
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reichs.'® Nachdem die 8. Schule iiber viele Jahre wegen schlechter Disziplin und maBiger
Leistungsbilanz der standigen Kritik des Schulamtes ausgesetzt war, verhalfen ihr die sport-
lichen Erfolge zu ncuem Ansehen. Ende 1956 konnte der Schulchronist notieren:

,» Unsere Schule hat einen grofien Aufschwung. Uberall wird sie gelobt, in Lehrerversamm-
lungen, im Bezirk, in der Presse. ... Die Schiiler und Schiilerinnen sind sehr begeistert ...
“I‘J

Um die Identifikation der Kinder mit ihrer Schule weiter zu fordern, hatten die Lehrer die
Idee, eine ecigene Schulsportfahne zu entwerfen. Seit dem Friithjahr 1956 gab es bereits eine
Schulfahne, fiir dic der Zeichenlehrer, Karl Wald, den Entwurf gemacht hatte: Auf
schwarz-rot-goldenem Grund war ein silberner Bar dargestellt, der von Kornidhren umgeben
war. Am obcren Rand der Fahne stand ,,8. Schule®. Gemeinsam mit dieser Schulfahne sollte
dic Schulsportfahne in der Aula aufgestellt und kiinftig bei wichtigen Veranstaltungen und
in Demonstrationsziigen mitgefiihrt werden.

Um die gleiche Zeit verfolgte das Kollegium noch eine andere Idee: Die Schule sollte
,» T raditionspflege™ betreiben. Im Juni 1956 organisierten diec Pidagogen deswegen crstmals
ein ,,Schuljahrestreffen, zu dem ehemalige Lehrer, Pionierleiter, Schiiler und Eltern einge-
laden wurden. Auf dem Einladungsschreiben hieB es:

., Dieses Schuljahrestreffen soll also zur Tradition fiir alle mit der 8. Schule verbundenen
Menschen werden. Der Anfang in diesem Jahr fdllt uns etwas schwer und wird auch im
Umfang und in der Gestaltung noch etwas bescheiden sein. Wichtig ist aber, daf3 wir mit der
Schaffung einer Tradition auch auf diesem Gebiet beginnen. “'*

Neu fiir das Jahr 1956 war am Ende noch, dal der Werkunterricht zu einem , Zweig der
polytechnischen Bildung“ ausgebaut wurde. In zwei Werkrdumen unterwiesen zwei eigens
geschulte Lehrer die Kinder in Holz- und Eisenbearbeitung.'? Als obligatorisches Fach
wurde der ,,Polytechnische Unterricht” fiir die Klassen 7 und 8 zum 1. September 1958
eingefiihrt. In der Zwischenzeit nahmen die Lehrer an Fortbildungen teil und suchten die
Eltern vom Sinn des Unterrichts in Produktionsbetricben zu iiberzeugen. Die 8. Schule be-
kam vom Volksbildungsamt fiinf Ost-Berliner Betricbe zugewiesen, in der die &lteren
Schiiler kiinftig ihren polytechnischen Unterricht erhalten sollten. Die Einfithrung dieses
ncuen Faches leitete nicht nur in der GipsstraBBe eine neue Etappe in der ostdeutschen bzw.
Ostberliner Schulgeschichte ein. Dieser Zasur muf} sich der Schulchronist bewuBt gewesen
sein, als er am 1. September 1958 notierte: ,,Beginn des Aufbaus der sozialistischen Schule
in der DDR*."*

10 Vgl. Schulchronik, a.
11 Vgl. Schulchronik, a.
12 Vgl. Schulchronik, a.
13 Vgl. Schulchronik, a.
14 Vgl. Schulchronik, a.

. O, Eintrag 23.6.1956.

. O, Eintrag Herbst 1956.

. 0., Eintrag 30.6.1956.

. 0., Eintrag Marz/April 1956.
. O, Eintrag 1.9.1958.

B oo oo
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2. Schulalltag — Die Perspektiven der Schiiler

Der Unterricht

Die Schulwoche begann in der Gipsstraie regelmifig mit einem Appell. Korrekt hieB er
~Fahnenappell™, in der Schule hieB er aber . Montagsappell™.

. Der Appell war eigentlich jede Woche “, benichtet Frau Mittag. ,, Um dreiviertel acht, dann
muften wir klassenweise mit dem Lehrer so im Hufeisen antreten. Der Appell war auf dem
Schulhof. Manchmal auch in der Aula. Vorn stand der Direktor, ich glaube auch noch der
Pionierleiter und der FDJ-Sekretdar. Dann war da auch die Fahne von den Pionieren oder
der IFDJ, vielleicht die DDR-Fahne. Dann mufite jede Klasse Meldung machen: ,Klasse
soundso zum Appell angetreten.' Es wurde zehn Minuten was geredet, irgendwelche
Informationen oder Auszeichnungen, Tadel, .. aktuelle Ereignisse, also politische. Da
mufste man natiirlich punktlich sein, und als Pionier kam man mit Halstuch. Das gehorte ...
dazu.”

FFahnenappell im Hof der 8. Schule, 1956

Ein Lehrer hatte dieses Foto 1956 zur Illustration der Schulchronik aufgenommen. Zu die-
sem Zweck mubte natiirlich ein moglichst | reprasentativer” Gesamteindruck des montagli-
chen Rituals festgehalten werden: Die im Karree aufgestellten Kinder stehen wie gewohnt in
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Blocken, an ihrer Scite dic Klassenlehrer. Vor dem Dircktor (er steht vor dem élteren Leh-
rer, der das ,,Jahn-Banner* hilt) sind Junge Pionicre bei der Meldung zu schen. Ein Mid-
chen und cin Junge haben dic Hiande zum Pioniergrufd iber den Kopf gehoben, vermutlich
meldet die Schiilerin gerade das Antreten ihrer Klasse. Der fotografierende Lehrer war den
Kindern vertraut (er kam ja nicht vom ,,Amt™) und scheint den tiblichen Ablauf nicht weiter
gestort zu haben. UbermiBig . gedrillt wirkt der Appell jedenfalls nicht. Die Kinder stchen
auf dem kargen Schulhof in der Tat diszipliniert, ordentlich, mit aufrechter Haltung, sie sind
aber auch nicht militarisch akkurat ausgerichtet.

Durch seine zeitlich regelmiBige Folge und die Ahnlichkeit seiner Inszenierung (Karree,
Podium, Fahnen, Halstiicher) wurde der Fahnenappell zum sclbstverstindlichen Bestandteil
des Schulalltags. Von einem solchen Fixpunkt im Wochenrhythmus ist nicht zu erwarten,
dah er stindig auf seine Daseinsberechtigung hinterfragt wird. Er wurde den Kindern Teil
ihres Alltags und crschien ihnen ,,normal®. Jochen Liebig bestétigt das.

. In der Mitte des Appellplatzes stand der Direktor, die Pionierleiterin ... Da war auch die
Fahne mit dabei, Pioniergruf3 und so weiter. Wir haben Lieder gesungen, meist so ein politi-
sches Lied eben. Dann kam die Rede. So schulische Sachen, aber auch Weltfriedenstag oder
1. Mai oder so etwas. Es war immer das gleiche, vielleicht noch was zu den Wetthewerben:
Altstoffsammeln, Spenden — es war ja immer irgend etwas. ... Tadel wurden dort auch be-
kanntgegeben ... "

Nach dem Appell begann um acht Uhr der Unterricht, der in seiner Form weitgchend unver-
andert geblieben war. Der Lehrer stand vor der Klasse, die Schiiler safien auf drei Reihen
verteilt in alten, hélzernen Zweierbinken. Klaus Freitag erlautert stellvertretend:

. Heute wiirde man sagen, wir hatten den typischen Frontalunterricht; im gewissen Sinne
war es auch autoritdr. Der Lehrer war eine Respektsperson. ... Es war so ein guter Unter-
richt, das kann man nicht anders sagen. Fachlich wurde schon was verlangt. Unsere Lehrer
waren ganz in Ordnung. Es waren sehr starke Leute dabei, Frau Reiser, Herr Krause. Nur
Russisch, da konnten sie irgendwie keinen fiir begeistern. Das war auch so die Ablehnung
gegeniiber den Russen, die da so durchschlug.*

Die vorgegebene Unterrichtsordnung wurde strikt beibehalten, und die Stunde war Iehrer-
zentriert. Der Lehrer bestimmte Themen und Ablauf der Stunde, entschied iiber Kontrollen
und Hausaufgaben.

Die Behandlung politischer Themen konzentrierte sich nach Aussage der Kindheitszeu-
gen auf die Fiacher Geschichte und Deutsch, explizit aber auf Gegenwartskunde (spiter
Staatsbiirgerkunde). Die Bedeutung dieses Unterrichtsfaches heute retrospektiv zu erfragen,
ist nicht unproblematisch. Wihrend die Zeitzeugen ansonsten die fachliche Qualitit ihres
Unterrichts im allgemeinen loben, halten sie sich bei diesem speziellen Fach mit einem
Urteil eher zuriick. Erst einmal erinnern sie, was die schriftlichen Quellen gleichfalls stiit-
zen'"”, daB Gegenwartskunde von der formalen Struktur aus dem Rahmen des iiblichen Un-
terrichts fiel. Der Unterricht war in seinen Themenstellungen weniger systematisch, diese
Woche konnte iiber dieses, in der folgenden Woche iiber ein anderes Thema gesprochen

15 Vgl Kasper,a.a. 0., S. 12-20.
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werden. Gab es in der Schule irgendeinen Vorfall, konnte auch der unverhofft zum Gegen-
stand der Stunde werden. Auffallend an diesem Unterricht war, daB neben der Vermittlung
gewisser grundlegender Fakten Meinungen und Haltungen gefragt waren. Diese ,,ideologi-
schen Bewertungen® waren in anderen Fachern weder angebracht noch gefordert. Um diese
Differenz wubten die Schiiler seinerzeit und selbstverstdndlich erst recht die heutigen Kind-
heitszeugen, was wohl erklirt, weshalb sie dieses Thema reservierter behandeln. Peter Her-
zog, der weder bei den Pionieren und FDJlern noch in einer Partei war, ist nicht so zuriick-
haltend und macht seinem Arger iiber den damaligen ,,Blodsinn“ Luft:

.»Nehmen Sie Gegenwartskunde oder Geschichte. Wer erwartete denn da, daf3 man wirklich
diskutierte? Man wuf3te, was verlangt war, und damit gut. Was wdre denn geschehen, hdtte
man die Aufforderung zur Diskussion beim Wort genommen? ... In der Unterstufe war es
auch nicht viel anders. Wenn da so ‘n Feiertag war, 7. Oktober oder Thédlmanns Geburts-
tag, oder was auch immer, da fragte der Lehrer: ,Na, was haben wir denn heute fiir einen
Tag? Warum gibt es den denn, woran denken wir denn da?‘ Dann kam die gleiche Leier
vom Friedensstaat, und das war's im Prinzip schon gewesen. Das war doch alles vollkom-
men hohl, da wollte doch gar keiner wissen, was wir denken. Die Hauptsache, wir nickten
schon brav und machten mit.

Unterricht, der parallel belehren und ideologisch unterweisen wollte, konnte kein Ort wirkli-
chen Lemnens sein. Dieser Widerspruch mufite Struktur und Inhalt des Unterrichts veridn-
dern. Mit seiner eindringlich gestellten Frage (,, Was wire denn geschehen ...7) beschreibt
Peter Herzog den Druck, der auf diesen Stunden lastete. ,,Diskussion politischer Themen
bedeutete ,,Wiedergabe vorgegebener Standpunkte®, alles andere konnte fiir den diskussi-
onsfreudigen Schiiler fatale Folgen haben.

Die vorgestellte Erzihlsequenz zur Gegenwartskunde weist auf ein systematisches Pro-
blem hin. Die Kinder wurden auf der einen Seite zu Selbstindigkeit und Eigeninitiative
aufgefordert, auf der anderen Seite unmiindig gehalten. In bestimmten Situationen war es
geradezu erwiinscht, keine eigenen Ideen zu haben und Initiative zu zeigen. Isolde Fischer
berichtet von folgender Geschichte:

., In der vierten Klasse, also das war 1948, hab ich mir gesagt: Ich mach jetzt hier ‘ne Bii-
cherei. Ich war so eine Leseratte, Trotzkopfchen und so. Ich habe eine richtige Biicherei so
aufgezogen, ganz allein. Das ging nur von mir aus. Jeder, der lesen wollte, mufite ein Buch
mitbringen. Wer sich verspdtet hatte, der mufite einen Groschen zahlen. Wir hatten dann
soviel in der Kasse, daf3 wir ein neues Buch davon kaufien: ,Timur und sein Trupp". Das lief
dann eine ganze Weile so. Und dann war eines Tages ein Elternabend, und da sagt das
Frdulein Rosdorf zu meiner Mutter: ,Wir sind jetzt ein neuer Staat, das tut mir leid, mit der
Biicherei, das geht jetzt nicht mehr so.‘ Ja, und dann muf3ten wir uns auflosen. Alle haben
ihre Biicher zurickgekriegt. ... Die wollten nicht, daf sich einer was selbst itberlegt. Es
sollte nach der Pfeife der Schule gehen. So seh ich das. Ja, wenn's von der Pioniergruppe
gekommen wdre ...

Der Gipfel sei schlieBlich gewesen, daB keiner mit ihr je iiber diese Sache gesprochen habe.

Niemand erkliirte ihr, warum ihre kleine Biicherei storte, was hatte das mit dem ,neuen
Staat* zu tun? , Wir sollten doch lesen®, sagt sie und gibt sich selbst die Antwort: ,Es fehlte
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ithnen einfach nur die Kontrolle™. Angesichts solcher Erfahrungen wundert es nicht, daBd die
Schiilerin schluffolgerte, sich kiinftig mit ecigenen Ideen zuriickzuhalten.

Nicht jeder Lehrer setzte die necuen Forderungen und den von ihm geforderten ideologi-
schen Erzichungsauftrag in gleicher Weise um. Manfred Weimar, der 1952 (sicben Jahre
spater als Isolde Fischer) eingeschult wurde, lernte im Verlaufe seiner Schulzeit schon mehr
Lehrer kennen, die ihre Schiiler ,,sozialistisch® erzichen wollten.

. Die Lehrer haben darauf hingearbeitet. Der eine mehr, der andere weniger. Es wurde ja
auch von ihnen verlangt. Ob das nun immer so geklappt hat, ist eine andere Frage, aber so
wurden wir jedenfalls erzogen.

I.: Hat es denn ,,geklappt™?

. Na ja, wissen Sie, ich habe eigentlich auch ... ein bifichen dran geglaubt habe ich dann
auch schon. Es hief3 ja, nun steht das Volk im Mittelpunkt. Im Westen, da hatte doch nur
einer mit Geld ‘ne Chance. Ich meine, ich sehe das heute auch noch so, wiirde ich sagen, ich
meine das ist, Sozialismus muf3 etwas Gutes sein, blof8 wie es gemacht wurde, vielleicht
nicht so.

Im weiteren Gesprach erldutert er, dal Friedensdoktrin und Volkerverstindigung seinen
ungeteilten Zuspruch fanden. Er hatte als Kind gelernt, die DDR als den wahren Friedens-
staat und Westdeutschland als die Heimat der Revanchisten und untergekommenen Nazis zu
schen. Davon war er ebenso iiberzeugt wie von dem ,besseren sozialistischen Weg™ der
DDR. Erst viel spater kam ihm die eigene Naivitdt zu BewuBtsein, an den Sozialismus
glaubt er heute noch.

Entgegen einzelner Hinweise auf die politische Erzichung im Unterricht charakterisieren
die Kindheitszeugen ihre damaligen Schulstunden iibercinstimmend als vergleichsweise
noch ,,unpolitisch™. Als Beleg fiithren sie Erfahrungen mit der Schulzeit ihrer Kinder in den
sechziger und siebziger Jahren an; im Vergleich zu denen war es — wie Frau Hoffmann
zusammenfalit —  bei uns harmlos®. Sie erzihlt:

,Ich fand, daf3 bei uns das noch nicht in dem Mafe politisch war. Wir hatten einen guten
Unterricht, so fachlich war das schon in Ordnung. Es wurde nicht wenig verlangt. ... Wir
(wuf3ten) als Schiiler, wer ... in der SED war. ... Ich hab das in unserer Schule gar nicht so
empfunden, daf3 einer ein ganz scharfer ist ... die (waren) noch ziemlich locker. Wenn ich
das mit der Schule meiner Kinder vergleiche, da war das dann doch alles ganz schon an-
ders, viel hdarter. Da gab’s ... so Lehrer, die haben ganz miese Sachen gemacht. Wenn meine
Kinder ... nicht bei den Pionieren gewesen wdren, na, da hditt's ja ‘ne Katastrophe gege-
ben. "

Wie wir wissen, hat sich Gisela Hoffmann mit ihrem Eindruck nicht geirrt. Bis in die fiinf-

ziger Jahre hinein waren Pioniere in Ost-Berlin noch in der Minderheit. Schon zehn Jahre
spater wire ein solches ,,ideologisches™ Manko undenkbar gewesen.
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Die Pionierorganisation in der Schule

Wihrend in der DDR zu Beginn der fiinfziger Jahre schon etwa jeder zweite Schiiler der
entsprechenden Altersgruppe Pionier war, besaB in Ost-Berlin im Schnitt nur jeder zehnte
Schiiler den Pionierausweis.'® Wie die nachfolgende Tabelle zeigt, verteilten sich die
Ost-Berliner Pioniere indes in den einzelnen Stadtbezirken sehr unterschiedlich.

Mitglieder der Pionierorganisation in Ost-Berlin nach Stadtbezirken, Dezember 1950

Stadtbezirk Zahl der Schiiler Anteil der Pioniere
gesamt absolut/Prozent
Mitte 15 653 610 3,9
Prenzlauer Berg 28 994 2 517 8,7
WeilBensee 10 902 992 9,1
Friedrichshain 19 953 1 896 9.5
Pankow 18 126 1819 10,0
Treptow 13 998 1543 11,0
Kopenick 15 531 1 807 11,6
Lichtenberg 20 528 3 373 16,4

Quelle: Zahl der Lehrer und Schiiler allgemeinbildender Schulen betreffs Zugehorigkeit zu
den politischen Organisationen. Statistik der Abt. Volksbildung im Magistrat vom 19.1.1951
(Stand 15.12.1950). Original bei der Autorin.

Im Stadtbezirk Mitte war 1950 gerade einmal jeder 25. Schiiler Mitglied der Kinderorgani-
sation. Pro Grundschulklasse gab es durchschnittlich also nicht mehr als ein bis zwei Pio-
niere. In keinem der anderen Stadtbezirke fiel die Bilanz derart , diirftig* aus. Die geringe
Priisenz der Pionierorganisation in Berlin-Mitte spiegelt sich auch in den Erzihlungen, vor
allem der dlteren Kindheitszeugen aus dem Scheunenviertel wider.

Peter Herzog, der 1948 — dem Jahr der Griindung der Pionierorganisation — die dritte
Klasse besuchte, gehdrte zu denjenigen Schiilern, die eine Mitgliedschaft fiir sich ausschlos-
sen.

,,Ich konnte gar nicht sagen, warum ich nicht in die Pioniere oder FDJ wollte, meine Mutter
war ja dafiir. Ich muf3te dann doch nicht, sie konnte sich nicht durchsetzen. Das waren mir
zu blode Kumpels da. Man war vielleicht im Unterbewuf3tsein noch beeinfluf3t. Ich hatte die
Nazi-Propaganda ja so direkt nicht erlebt. Es ist vielleicht so eine andere Erfahrung. In der
Nachkriegszeit war ja von Zusammenbruch oder Kapitulation die Rede. Das hat man als
Kind so ubernommen. Unterschwellig hatte ich doch eine gewisse Befreiung empfunden. Die
Leute hatten alle Angst ... Dann war auf einmal der Krieg zu Ende, die Braunen waren nicht
mehr da. Das habe ich damals schon als Kaspertheater empfunden. Das ist so eine Erfah-
rung, die mir ... in Erinnerung blieb. Das hat sicher alles so unterschwellig dazu beigetra-

16 Vgl. Ansorg, , Fir Frieden und Sozialismus — seid bereit!*, S. 175, S. 183. Ansorg belegt fir 1949 30%
und fir 1952 62% Mitglieder der Pionierorganisation. Fir Ost-Berlin (1952) gibt sie den Anteil der
Pioniere an den Schulpflichtigen dieser Altersgruppe mit 18,2% an.
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gen, daf3 ich nicht Pionier werden wollte. Ich hatte ja als Kind schon gesehen, daf3 die gan-
zen groflen Schreier ‘45 als erste weg waren. Als die Front ndher kam, stiegen die in ihre
Autos und haben diejenigen, die sie vorher angefiihrt haben, sitzenlassen. Das sind so kind-
liche Erinnerungen. Ich habe diese Erfahrungen wahrscheinlich ... iibertragen. Es kam fiir
mich nicht in Frage.

Peter Herzog kommt im Verlaufe des Gespriachs wiederholt auf seine Erlebnisse in Schle-
sien bzw. in der Nachkriegszeit zuriick. Er habe das alles nicht verstchen konnen, schon gar
nicht, wie dic Leute so schnell ,umschwenken™ konnten. Deshalb wollte er mit politischen
Organisationen nichts zu tun haben. Diese Abwehr war in seinen fritheren Kinderjahren
noch diffus und unterschwellig, je dlter Peter Herzog wurde, um so bewuBter distanzierte er
sich von Massenorganisationen und SED. Als jiingeres Schulkind reichte es ihm schon, dah
die Pioniere seiner Klasse langweilig und auch nicht gerade klug waren.

. Da waren in meinen Augen nur Idioten drin. Ich kann das nicht genau sagen, ob das nun
von den Klassen oder vom Niveau her kam, oder ob es eine besondere Schicht der Bevolke-
rung war, die da mitmachte. Jedenfalls, die da drin waren, die konnte ich nicht akzeptieren.
Die waren vielleicht leistungsmdflig schon nicht die stdrksten, und sonst waren sie auch
blode. Wie Kinder so sind, voreingenommen. Das war dann auch an der Oberschule so mit
der FDJ. Da waren auch die blodesten dabei. Wie das nun mal in der DDR war. Man hat
sich doch nur gesellschaftlich engagiert, wenn man anders nicht durchkam. “

Peter Herzog hatte andere Interessen als die Pioniere und zum Opportunisten taugte er nicht.
Er war klug und nachdenklich, wegen seiner unbequemen, zuweilen bockigen Art aber nicht
der InbegrifT eines ,,guten™ Schiilers. Beide Eigenschaften — seine Intelligenz und sein storm-
sches Wesen - lieBen ihn auf Distanz zu den Pionieren gehen. Peters Mutter, die wulite wie
weigenwillig® ihr Sohn sein konnte, hiitte ihn gern in der Kinderorganisation gesehen und
versuchte immer wieder von neuem, ihn von den Vorteilen des Pionierseins zu iiberzeugen.
Sie fand es nicht gut, daB der Sohn ohne Vater und als Einzelkind aufwuchs. Die straffe
Organisation, die festen Regeln und nicht zuletzt der Umgang mit Gleichaltrigen, so dachte
sie, wiirden ihm guttun.

..Meine Mutter wollte mich unbedingt in die Pioniere reinhaben, damit ich kein Einzelgan-
ger wurde, auch in die FDJ nachher. Die hat schon gesehen, daf3 ich ein bifichen ein Figen-
brotler war. Das merke ich auch noch heute. Sie wollte eigentlich immer, daf3 ich mich im
Kollektiv einfiige. Das kann ich heute nachvollziehen. Wenn man in einer Gruppe ist, mu/3
Disziplin sein, da muf3 es losgehen, das reif3t einen mit. Wenn man alleine vor sich hin wer-
kelt, da kann der Tag lang werden. Ist da ein Kollektiv, dann bemiitht man sich. Ja, meine
Mutter hat es deshalb lange versucht, mich da reinzubringen. Ich war aber stur, ich wollte
nicht.

So wie Peter Herzog dachten seinerzeit noch viele, und in seiner Klasse blieben die Pioniere
deshalb in der Minderheit.

» Wir waren ungefahr 40 in der Klasse, wieviel davon Pioniere waren, weif3 ich nicht mehr
genau. Zehn wdre hoch gegriffen. Ich denke, von den Mddchen waren schon ein paar mehr
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drin, und von uns — ist mir nicht bekannt. Das war in dieser Zeit auch noch nicht so, das
kam erst spdter. Die Bevolkerung war dem Ganzen gegeniiber nicht so aufgeschlossen, wie
man spdter vielleicht denken kénnte. Da gab's ‘ne Menge Vorbehalte. Und dann: wir waren
in Berlin! Da war sowieso alles anders.

Herzog betont nicht allein die Besonderheit der fiinfziger Jahre und der Stadt Berlin, son-
dern fiihrt die geringe Resonanz der Kinderorganisation gleicherweise auf das spezifische
Milieu im Scheunenviertel zuriick.

,.Mit den Pionieren das kam erst spdter so richtig, das war auch stadtbezirksweise verschie-
den. In Pankow, wo die Funktiondre waren, oder am Leninplatz, da war es bestimmt ganz
anders. In unserer Gegend hier, da waren so viele Arbeiter, wenn sie denen vom Klassen-
kampf erzdhlt haben, da haben sie nur gelacht. Sie hdtten unsere Elendsquartiere mal sehen
sollen. Die diese Arbeiter vertreten haben, die haben ja woanders und besser gewohnt. Es
waren immer die gleichen Kreise. Hier war doch ein ganz anderes Milieu, das merkte man
auch in den politischen Dingen.

Peter Herzog bestitigt, dab die Lehrer und Jugendfunktionére dieses Desinteresse nicht so
einfach hinnahmen. Was anfangs keine groe Erwdhnung fand, wurde mit den Jahren immer
Ofter Thema intensiver Werbungen. An Zwang und offenen Druck kann er sich nicht erin-
nern. Die Mittel seien subtiler gewesen; viele seiner Mitschiiler beugten sich nachher dem
wachsenden Gruppendruck und den ,,Uberredungskiinsten ihrer Lehrer. Mit einer Episode
beschreibt Peter Herzog diese Situation.

,, Unser Chemielehrer, der wollte uns so ein bifichen aufmobeln. ,Mann ', sagte der, ,ihr sitzt
hier wie die Trauerklofle, geht doch mal an die Mddels ran, ihr miif3t tanzen!‘ Da wurde in
der Schule Tanzunterricht gemacht. Wir sind alle hingegangen, jedenfalls die meisten. Und
da kamen die Experten von der FDJ an, daf3 wir das doch auch im Rahmen der FDJ machen
konnten. Da hat sich schon die Spreu vom Weizen getrennt. Es gab den harten Kern, der
sagte: ,Ihr konnt uns mal gerne haben, dann tanze ich woanders oder gar nicht.‘ Die ande-
ren haben dann schon fein mitgemacht.

Einmal jedoch sei auch er weich geworden. Die FDJ-Gruppe hatte eine Reise organisiert
(irgendwo ins Griine, Ausfliige wollte man machen, Sport treiben und die Midchen sollten
auch mit) und bot den , Nicht-Mitgliedern* an, doch mitzukommen. Also sei er mitgefahren,
habe seine ,,Grundsiitze", wie er schmunzelnd einschiebt, auBen vor gelassen und habe die
Zeit in der freien Natur beim FuBballspiel mit den Freunden genossen. Aber, so fiigt er wie
eine Entschuldigung hinzu, die Fahrt sei eben eine verlockende Angelegenheit gewesen.
Andere Schiiler, wie die nachfolgende Geschichte von Jochen Liebig zeigt, lieBen sich von
Angeboten ganz anderer Art in die Reihen der Pioniere fithren.

., Ich wollte nicht, das ganze Drumherum storte mich. Es gab ... welche, die fanden nichts
dabei, die fanden das in Ordnung. Aber viele waren das nicht. ... Mir war das alles zu fest-
gelegt. Schon das Marschieren, die Halstiicher und so, das ging mir gegen den Strich. Das
war ja alles schon mal da. ... In der Schule, die haben natirlich agitiert, daf3 wir eintreten
sollen. Unser Klassenlehrer kam mal an und sagte: ,So, wir stehen im Wettbewerb, ich muf3
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bis dann und dann neue Mitglieder melden. Wer meldet sich freiwillig ... *, na ja, den Rest
kann man sich ja denken.

Wer sich da nicht , freiwillig“ meldete, muBte offenkundig in Kauf nehmen, den Lehrer zu
briiskieren. Was wird aus den Zensuren, wenn man es sich mit dem Lehrer verscherzte?
Jochen Liebig glaubt nicht, daB tatsichlich unterschiedlich zensiert wurde. Allein die Ver-
mutung, es kénne geschehen, reichte aber wohl fiir den einen oder anderen aus, um seinen
Antrag zu stellen. Das cin solches Vorgehen kein Einzelfall war, zeigt ein Ereignis, von dem
Isolde Fischer berichtet.

., Unser Klassenlehrer wollte sich wichtig tun. Hatte sich verpflichtet, soundsoviel Prozent
Pioniere in die Abschluf$klasse zu bringen. Hat auch einige reingebracht. Er kam an und
sagte: ,Jch hab mich verpflichtet, daf3 es mehr Pioniere werden. Und wer macht mit mir mit?
Dem verspreche ich, daf3 ich ihn gut durch die Abschluf3klasse bringe.‘ Na, da haben sich
einige was von versprochen. Mir hatte ‘ne Zwei gefehlt am ,Gut’, aber das war ja so un-
wichtig. Hatte ich nicht notig, ich war zensurenmdf3ig so Mitte. Das langte mir. Ich wollte
Krankenschwester werden, und dafiir hat's gereicht.

Die neuen Mitglieder versprachen sich offensichtlich Vorteile und hofften auf die zugesagte
Sonderbehandlung bei den AbschluBpriifungen. Isolde Fischer reagierte auf dieses zweifel-
hafte Angebot indessen gelassen, sic hatte keine auBergewohnlichen Berufspline, ihre Lehr-
stelle im Krankenhaus war ihr 1953 auch ohne den entsprechenden Vermerk in der Beurtei-
lung sicher. Warum war sie iiberhaupt so abgeneigt gegeniiber den Pionieren? Sie antwortet
mit einem Erlebnis wihrend ihrer , Kinderlandverschickung®.

,Mit den Pionieren, das ist eine ldngere Geschichte. Ich war ja im Krieg verschickt, die
letzten Jahre, und lebte bei einer Familie in Stendal. Ein kleines, freundliches Ortchen. Ich
bin morgens immer Milch holen gegangen. Aufeinmal, ich komm in den Laden rein, da hief3
es: Heil Hitler!* Da stehen die Leute da, die da schon immer zusammen wohnen, die sich
schon ewig kennen, und die machen den Hitlergruf3! Es war Angst, ich spiirte das. Ich war
wie geldhmt, und plotzlich hatte ich auch diese Angst. Das kann man sich gar nicht
vorstellen. Ich stand wie unter Schock. ... Als kleines Kind hab ich das schon so empfunden:
es ist besser, man hat damit nichts zu tun, man halt sich raus. Spdter dachte ich: ich gehe
nirgendwo rein. Ich bin auch nie in etwas rein. Ich war nicht bei den Pionieren, nicht in der
FDJ. In der SED schon gar nicht. Nur ,Rotes Kreuz', da war ich mal drin. Und dann haben
die mal gesagt: ,Du muf3t das und das. ' Muf3, muf3 ich aber gar nichts. Muf3 mufiten wir bei
Adolf Hitler. Bin ich gleich wieder raus aus dem ,Roten Kreuz'. Ick hab mich zu nichts
zwingen lassen.

Ob nun wirklich dieses Erlebnis den Ausschlag gab, daB Isolde Fischer sich von Organisa-
tionen fernhielt oder ob sie nachtraglich das Erlebte stilisiert, ist schwer zu beurteilen. Thre
ungezwungene Art pridestinierte sie sicherlich nicht iiberméfig fiir ein organisiertes Grup-
penleben. Sie war ein lebenslustiges, fideles Midchen, das den ganzen Tag mit eigenen
Ideen beschiftigt war, auf der Strafie genug Freundinnen hatte und keine Langeweile
kannte. Was sollte sie da bei den Pionicren? Auch scheinen personliche Affinititen oder,
wie ihr nachfolgender Bericht anschaulich illustriert, Abneigungen gegeniiber der zentralen
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Figur der Pioniere bzw. FDJ (Pionierleiter bzw. FDJ-Sekretir) eine Rolle gespielt zu haben.
Isolde Fischer fihrt fort:

»Die FDJ-Sekretdrin von der Schule, die war auch mal eine Zeitlang unsere Klassenlehre-
rin; wie das kam, daf3 die unterrichtete, weif3 ich gar nicht mehr. Nun aber, die hat jeden-
Jalls iberhaupt keinen Eindruck hinterlassen bei mir. Das heif3t, eine Geschichte fallt mir zu
der ein: Die wollte irgendwie besonders gut sein. Na ja, jedenfalls meinte sie wohl, uns
aufkldren zu milssen. Das kam bei manchem von uns allerdings etwas spat, bei der Gegend
hier. Jedenfalls kldrte die uns in der Stunde mal auf, mit rhythmischen Bewegungen und so.
Hat sie vorgemacht. Wir haben uns gebogen vor Lachen, und die war da vorn ernst bei der
Sache und lief3 sich nicht storen. Ich seh's noch heute vor mir und kénnt* briillen. Das war
unsere FDJ-Sekretdrin!*

Bei Gisela Hoffmann war das genaue Gegenteil der Fall. Sie bewunderte die Pionierleiterin
und fand die Pioniere ,,chic®.

. Irgendwie beneidete ich die. Wenn die Pioniernachmittag hatten und wenn sie erzdhlt
haben, was sie alles gemacht haben. Das fand ich eigentlich immer toll. Ich fiihlte mich
ausgeschlossen. Zum Beispiel in den Pausen, wenn die Pionierleiterin auf dem Hof war. Da
hatte sie die Pioniere so um sich geschart, und die haben sich unterhalten, gelacht, waren
eben so zusammen. Sie hat sich um die gekimmert. Das fand ich gut und wollte dazugeho-

“

ren.

Kurz zuvor hatte Gisela Hoffmann doch gesagt, sie sei nicht bei den Pionieren gewesen.
War das ein Miiverstindnis?

»Ich war nicht in den Pionieren, ich war nicht in der FDJ. Ich war nirgendwo drin. Als
Kind wollte ich immer sehr gern in die Pioniere. Ich fand das so chic, wenn die alle mit
ihrem blauen Halstuch ankamen. Aber mein Vater wollte das nicht. Mit der Schule, das hat
er sehr ernst genommen, er war auch im Elternaktiv. Alles, was mit Politik oder irgendwie
damit zusammenhing, da wollte er absolut nichts mit zu tun haben.

Wenngleich ihr Vater einst engagiert in der kommunistischen Arbeiterjugend mitgemacht
und dort sogar die Jugendweihe erhalten hatte, erlaubte er seinen Kindern keinerlei politi-
sche Tatigkeit. Warum dieser Sinneswandel?

,» Grofartig erkldrt hat er das gar nicht. Er hat das einfach so abgetan; er wollte dariiber
nicht reden. Es war uberhaupt ganz erstaunlich, wenn er mal was vom Krieg erzdhlt hat
oder irgendwie aus seiner Soldatenzeit. Da hat er ganz wenig driber gesprochen. ,Ja, fri-
her', sagte er, ,da war ich auch mal so politisch und da wollte ich das und das, und was
hab * ich jetzt? Ich hab'im Krieg meinen Arm verloren.' Das war es dann, das war die ganze
Erkldrung.

Giscla Hoffmann hat des 6fteren versucht, ihren Vater in dieser Frage umzustimmen. Seine

Antwort blicb die gleiche; eine Mitgliedschaft bei den Pionieren kam fiir seine Kinder nicht
in Frage. Und wenn die Tochter gar so sehr dringelte, wies er auf seinen Arm, dann gab
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auch sie Ruhe. Im Unterschied zu Isolde Fischer war Gisela Hoffmann ein stilles und
schiichternes Madchen, das Abwechslung und Freundinnen suchte. Sie litt unter dem viter-
lichen Verbot:

., Wir mufsten ja auch noch die Unterschrift der Eltern haben, um zu den Pionieren zu kom-
men. Meine Kinder brauchten keine Unterschrift mehr. Die bekamen gleich ihre Ausweise in
die Hand gedrickt und fertig. Die wurden gar nicht gefragt, und wir Eltern erst recht nicht.
Wenn das bei mir so einfach gegangen wdre, wdre ich bestimmt drin gewesen, heimlich.
Aber so brauchte ich ja Vaters Unterschrift”.

Obwohl Gisela Hoffmann die Autoritat des Vaters sonst nie anzweifelte, hitte sie ihn — wiire
da nicht die notige Unterschrift gewesen — in dieser Sache iibergangen?

wJa, ich hatte das Pioniertuch versteckt und wdre hingegangen, ja.

Die Pioniergruppe der 8. Schule hatte sogar ein eigenes Zimmer, in dem sie ihre Versamm-
lungen und Treffen abhielt bzw. die Pionierfahne und Instrumente aufbewahrte. Das Pio-
merzimmer war selbstverstiandlich fiir die Pioniere gedacht, die anderen Kinder hatten dort
nichts zu suchen. Das habe, gibt Hans Schulze zu, schon die Neugierde und auch den Neid
der iibrigen Schiiler geweckt.

., Direktorin bei den Pionieren™, 1953
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Die Direktorin, Gertrud Werschnitzky, wird um diese Gefiihle ihrer Schiiler gewuflt haben.
Jedenfalls lieB sie sich von einem Kollegen eigens in diesem Zimmer im Kreise der Pioniere
ablichten. Das Foto war fiir die Schulchronik gedacht. Es sollte das Pionierzimmer zeigen
und im gleichen Moment das gute Verhiltnis zwischen Schulleitung und Pioniergruppe
demonstrieren. Dafiir ist dieses Bild arrangiert worden. Im Hintergrund sicht man eine
Wandzeitung, auf welcher der aktuelle Pionierauftrag zu lesen ist. Links und rechts davon
hingen Embleme der Kinderorganisation, auch die ausgebreitete Fahne steht dort. Die Pio-
niere sitzen im Halbrund, an ihrer Seite ist eine junge Frau, vermutlich die Pionierleiterin.
Die Direktorin hat einen Platz zwischen den Kindemn, ein hinter ihr stehendes Madchen
beugt sich vertraut iiber sie. Alle Kinder haben ihr Pioniertuch umgebunden und tragen
ansonsten normale Alltagskleidung. Nichtsdestotrotz wirken sie ein wenig feierlich. Sicher
war es eine besondere Auszeichnung, in diese Runde aufgenommen worden zu sein.

Das gestellte Bild hatte durchaus eine reale Botschaft. Seht her Kinder, will es sagen, hier
sitzen die Pioniere in harmonischer Gemeinschaft miteinander, sie sind etwas Besonderes,
sie haben ein eigenes Zimmer und werden sogar von der Direktorin besucht. Karin Bender
hatte diese Botschaft erreicht. Im Unterschied zu Gisela Hoffmann ist es ihr nach langeren
Auseinandersetzungen mit der Mutter gelungen, die Zustimmung fiir den Pioniereintritt zu
bekommen.

.Meine Mutter war gegen die DDR. Ein Selbstdndiger war ja in der DDR nichts. Man
wurde ja wie ein Verbrecher hingestellt, nur weil es den Leuten ein bifichen besser ging.
Und das konnten die da oben nicht verkrafien. Meine Mutter wollte also nicht, daf3 ich in die
Pioniere ging. Da habe ich geheult, weil alle meine Schulkameraden in den Pionieren
waren. Das hat ‘ne ganze Zeit so gedauert, bis ich dann durfie. Es gab immer wieder Krach
deswegen ... Aber eigentlich war sie dagegen. “

Was bewog Karin Bender, mit ihren Eltern so hartnickig um das Mitgliedsbuch der Pioniere
zu streiten?

. Es war eben schon dort. Die machten schone Sachen. Die haben da gebastelt und gemacht
und getan. Alle sind da hingegangen. Pioniernachmittage waren, und ich war immer ausge-
schlossen. Die haben dort Sachen gemacht ... Meine Eltern hatten ja kaum Zeit, ... das
gab's bei uns zu Hause nicht: gebastelt, Ausflige, ins Kino oder so Aufiritte vor Leuten mit
unseren Programmen. Dann wurden die gelobt, wie schon das war. Wer da nicht bei war,
der stand ja immer draufen, gehorte nicht dazu. Und fiir mich war das auch eine Stunde
frei, und muf3te dann nicht helfen im Laden. Da kam ich auch mal ums Blumenzupfen oder
Strdauf3e binden drumrum. *

Erst einige Zeit spiter, sie war inzwischen 13 oder 14 Jahre alt, wandelte sich ihre Einstel-
lung.

» Es hat eine ganze Weile gedauert, bis ich kapiert habe, worum es da mit den Pionieren
eigentlich ging. (Ich) rickte dann wieder ab. Mit einem Mal durchschaute ich die Sache, da
wollte ich dann nicht mehr. Das wurde immer massiver. Vorbei mit Basteln, da ging's zur
Sache. Deshalb bin ich auch nicht zur FDJ. Es waren auch andere Interessen. ... Mit der
FDJ war das [die Werbungen] noch schdrfer. Also, das war nichts fiur mich. Als ich im
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Lehrlingswettbewerb der Blumenbinder DDR-Meister wurde, mufte ich zur Siegerehrung
eine I'DJ-Bluse tragen, obwohl ich gar nicht Mitglied war. Das ging nicht anders. Das

pafte nicht ins Bild: DDR-Meister und kein FDJler!*

Mit ihr verloren auch andere mit zunchmendem Alter das Interesse an den Pionieren, manch
ciner schob die Eltern vor und lieB sich eine ,,Austrittserklirung™ schreiben.
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Schreiben einer Mutter an die Pionierorganisation der 8. Schule

Dieser Brief, der sich in den Schulunterlagen fand, wurde vermutlich in den fiinfziger Jahren
geschricben. Die Mutter spricht in ihrem Schreiben den Interessenkonflikt von Religions-
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unterricht und Pionierarbeit ohne grofe Umschweife an. Thr Brief zeigt. dab die Parteilich-
keit der Pionicrorganisation durchaus zu erkennen war. Er macht aber auch deutlich, dalf
man nicht alles widerspruchslos hinnehmen mufite. Man konnte sich widersetzen, mulite
dann aber notfalls mit Folgen rechnen und bereit sein, diese zu tragen

Von solchen Folgen weifl Hans Schulze zu berichten. Er war ebenfalls einige Jahre Pio-
nier, trat (um 1955) _auf eigenen Wunsch™, wie es auf seinem AbschluBzeugnis heiit, wie-
der aus. Mitglied war er 1952 geworden, da war er gerade in der vierten Klasse. Hans hatte
es sich mit der Schule bis dahin schwer getan. Seine Leistungen waren durchschnittlich, er
war kein Kind, das in der Klasse wegen irgendwelcher Fahigkeiten besonders auffiel. Wohl
auch nicht seiner Lehrenn, wie er meint

Klassenfoto, Hans Schulze 2. R., 2. v.r., 1950

Ber der Frage, ob er sich in der Schule wohlgefiihlt habe, kommt er ganz spontan, fast uber-
gangslos auf die Pioniere zu sprechen Offenbar fand er dort die Aufmerksamkeit. die er
sonst vermifite

. Welches Kind hat sich in der Schule wohlgefithlt? Aber ich war ja dann in den Pionieren
Dann hatte ich die Pionierarbeit. Da durfte ich mal Filme vorfiithren. Die Lehrerin der er-
sten Klasse war krank geworden, da kamen die Kinder oben in die Aula, und ich durfte den
Filmapparat bedienen. Also, der Unterricht ging ja fur die anderen weiter. Aber ich habe da

Filme gezeigt, Marchenfilme. "

.- Reizten Sic diese Moglichkeiten, die Freizent
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»Ja, vielleicht. Irgendwie war man stolz. ... Man hatte ‘ne Trommel, man konnte da trom-
meln. Wir haben da auch so Dinger abgezogen, daf3 einer mit der Pauke, einer mit der
Trommel, einer mit der Fahne, ein paar Plakate, und dann sind wir durch die Straf3en gezo-
gen. ... Oder Schrott gesammelt, irgendwas war da immer. Man hat uns ja versucht, dahin
zu bringen, daf8 wir irgendwas machen. Schon diese Wetthewerbe in der Schule: Jede
Klasse sammelt Schrott. ... Unsere Klasse sollte ja die beste sein. Irgendwie war man immer
beschdftigt. ... Wir hatten einen Pionierleiter, spdter war das eine Frau, aber da war ich
schon wieder raus aus den Pionieren.

I.: Wieso das, es hat Thnen doch so gut gefallen?

»Man hat ja viel Blodsinn gemacht damals. Und einmal hatten wir Rducherkerzen in den
Lehrertisch reingestellt. Und so, wie das iiblich war, immer wenn der Lehrer kam, Tisch auf,
Klassenbuch raus, hat er es diesmal nicht gemacht. Das dauerte. Und wir wurden unruhig.
Als er die Lade aufzog, brannte da schon ein bifichen was drin. Jedenfalls wurden wir vor
versammelter Mannschaft — es gab ja den Appell — wurden wir vorzitiert. Ich war ja nie
Jeige, ich hab's ja gleich zugegeben. Vor der ganzen Schule ... die Streifen vom Pionier-
hemd runter. Da wurde man degradiert. Und da hab ich mir gesagt, eigentlich bringt's dir
gar nichts. Fiir die Schule, die Leistungen bringt's dir gar nichts. Vielleicht war es auch ein
bifichen Trotz. Dafs man degradiert wurde. Daf3 man den Scherz gleich so hochgespielt
hatte. Ich bin dann ausgetreten. So, wie ich reingegangen bin, so bin ich wieder rausgegan-

i

gen.
[.: Und warum hat Ihnen das spiter geschadet?

»In der Schule hatte ich dadurch keine Schwierigkeiten. Die einzige Schwierigkeit, die sie
mir mitgegeben hatten, war die Bemerkung auf dem Abschluf3zeugnis: ,Auf eigenen Wunsch
aus der Pionierorganisation ausgetreten. Was ich heute noch nicht begreife, eigentlich war
das der Hemmschuh. Ich suchte im letzten Schuljahr eine Lehrstelle. Erst Koch, ich wollte ja
Koch werden bei der Mitropa. Bei der Bewerbung hief3 es: ,Sie kommen ja aus einer Arbei-
terfamilie. Sie wissen ja, daf sie sich die Berufskleidung selber kaufen miissen.* Ja', hab
ich gesagt, und nie wieder was von denen gehort. Also das mit dem Arbeiterkind hat da
gestort. ... Und dann stand in der Zeitung ,Brauerlehrling gesucht’. ... Da also hin. Da war
eine Tiir mit oben einem Klappfenster, da horte ich blof3, wie der, der mich einstellen sollte
— der Kaderleiter —, an dem merkte man schon die Partei, wie der zum Braumeister sagte:
WJa siehst Du denn nicht, hier steht doch der Satz ... ‘. Da ist mir zum ersten Mal zu Bewu3t-
sein gekommen, daf} dieser Satz auf dem Zeugnis mir schadet. Was die mir auf meinen spd-
teren Lebensweg mitgegeben haben. Und da hat's bei mir geklingelt, daf$ mir die Organisa-
tion geschadet hat mit diesem Satz. Da habe ich das erste Mal gemerkt, daf3 da was nicht in
Ordnung ist. So haben sie immer gesagt, die Jugend wird gefordert usw. So haben sie mir
aber Steine in den Weg gelegt, mit diesem Satz. "

Hans Schulze, der anfangs ein begeisterter Pionier gewesen war, begriff erst bei der Suche
nach einem Ausbildungsplatz, was es mit der Freiwilligkeit der Pionierarbeit auf sich hatte.
Er zog aus diesem Erlebnis seine Schliisse, er trat spater weder der FDJ noch einer Partei
bei.
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Susanne Mitta